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Programm BSP D25

Freitag, 7.11.2025

Ab 13:30 Uhr — Foyer
Ankommen und Anmeldung im Foyer

14:30 Uhr — Grofer Horsaal
BegriiBungen und Organisatorisches

Videobotschaft von Bundesminister
Christoph Wiederkehr, MA

Begriifungsworte durch die Rektorin der PHT
HS-Prof.™ Mag.® Dr." Regine Mathies, BEd

und durch die Leiterin des BSP D

HS-Prof.™ Mag.® Julia Festman Ph.D. habil. (PHT)

14:45 Uhr — Groer Horsaal
Impulsvortrage 1 und 2

HS-Prof.™ Dr." Sabrina Gerth (PHT)
HS-Prof."™ Dr."™ Grit Alter (PHT)

15:30 Uhr — Foyer
Table Talks Sprachférderung

16:30 Uhr — Seminarrdume Trakt D
Vertiefung der Table Talks: Workshops

17:20 Uhr — Grofer Hoérsaal
Workshop Theaterpddagogische Ansatze

18:10 Uhr
Kurzreflexion und Ausklang

Samstag, 8.11.2025

Ab 8:00 Uhr — Foyer
Ankommen und Anmeldung im Foyer

9:00 Uhr — Grofer Horsaal
Begriifungen zum 2. Tag der BSP
D25 und Organisatorisches

BegriiBungsworte durch Natasa
Marosevac, Bildungsdirektion fiir Tirol
(Bereich Padagogischer Dienst)

und durch die Leiterin des BSP D
HS-Prof.™ Mag.® Julia Festman Ph.D. habil.

9:15 Uhr — Grofer Hoérsaal
Das BIMM stellt sich vor
Mag.? Lisa Fast-Hertlein (BIMM /PHSt)

9:25 Uhr — Grofer Hérsaal

Impulsvortréige 3 und 4

Ass.-Prof.™ Mag.® Dr." Lesya Skintey

MA (Universitat Innsbruck)

HS-Prof.™ Mag.® Julia Festman, Ph.D. habil.

(PHT) & Vertreterinnen der VS Kufstein Stadt

10:10 Uhr — Foyer
Prasentation der Koffer-Forderidee

11:05 Uhr — Seminarrdume Trakt D
Workshops Kompetenzbereiche

12:05 Uhr — Grof3er Horsaal

Impulsvortrag 5

HS-Prof.™ Mag.® Julia Festman, Ph.D. habil
(PHT) & Maja Stanisic, OMS Pfeilgasse (Wien)
und Sprachbildungskoordinatorin in Wien

12:30 Uhr — Grofer Hoérsaal & Foyer
Workshop Lesestrategien — mehrsprachig

13:15 Uhr — Groer Hérsaal
ImpuIsvc_)rtrqg 6
HS-Prof." Dr." Simone Naphegyi, PHV

13:35 Uhr — Grof3er Horsaal, Foyer und Mensa
Vernetzungsrunden

14:15 Uhr — GroBer Horsaal
Abschlussreflexion, Ausblick und Verabschiedung
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durchgefiihrt vom Bundesschwerpunkt
Fachdidaktik Deutsch Primarstufe
(Leitung: HS-Prof."™ Mag.? Julia Festman, Ph.D. habil.)

Vorwort
Liebe Leser:innen,

Sie halten die Broschiire zur 2. Bundestagung 2025
des Bundesschwerpunkts Fachdidaktik Deutsch
in der Primarstufe (kurz: BSP D25) in Handen.

Dieser Bundesschwerpunkt setzt sich zum Ziel,
Lehrende aus dem Blickwinkel der Fachdidaktik
Deutsch fiir den Unterricht in der Primarstufe zu
unterstiitzen. Somit setzt der Bundesschwerpunkt

einen Fokus auf lernforderlichen, kognitiv aktivierenden
und interessanten Unterricht, der diversitats- und
sprachsensibel angelegt ist und analoge sowie
digitale Materialien und Herangehensweisen gezielt
auswdhlt und einsetzt. Wichtig ist hierbei besonders
die wissenschaftliche Basis, Konzeptentwicklung,
Begleitung und Evidenzbasierung. Im Kontext von
Vielfalt, deren Wahrnehmung und produktivem
Einbeziehen in den Unterricht soll ein Deutschunterricht
im digitalen Zeitalter gestaltet werden, der die Kinder
mit all ihrem Wissen und ihren Facetten einbezieht.
Diese Grundsatze lassen sich auf den Umgang mit
Sprache in allen Fachern und auf Sprachférderung
Ubertragen. Sind fiir alle Facher giiltig.

Wie auch fiir die 1. Bundestagung 2023 haben wir
gemeinsam eine Broschiire im Vorfeld der Tagung
zusammengestellt und in ihr unsere wichtigsten
L<take-home messages” zusammengefasst.

Sie vermittelt einen Uberblick {iber die groBe
Vielfalt der Angebote bei der Tagung, dient

als Arbeitsmaterial wéhrend der Tagung und

ist einer unserer Wege der Dissemination — in
Kindergarten und Schule, Hochschule, Universitat...
Sie soll eine Grundlage bieten zum Nachlesen

von Details der Programmpunkte, die Sie besucht
haben, aber auch von denen, die Sie aufgrund des
parallelen Angebots versGumt haben. Sie soll zudem
eine ausgewdhlte Sammlung an Impulsen zum
Weiterdenken biindeln. Die Tagungsbroschiire ist
gegliedert in einen Teil IMPULSVORTRAGE (Fr & Sa),
Workshops (Fr & Sa) sowie einen Informationsteil.

Informationen zum Bundesschwerpunkt, zu den
Forschungsbereichen und Publikationen, zu
Vortrdgen und Fortbildungen, zu Veranstaltungen,
zum Netzwerk Fachdidaktik Deutsch, zur
Sprachenkofferidee und eine Ubersicht zum aktuellen
Team finden Sie unter https:/ph-tirol.ac.at/bsdp

Wir wiinschen lhnen eine anregende
Tagung und viel guten Input,

Julia Festman und das Tagungsteam:

Sabrina Gerth, Christine Reiter,
Theresa Stangl, Patricia Furlan
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ﬁ @ I Impulsvortrag 1 | Nacherzéahlung goes digital mit Videos: Einblicke in ein aktuelles Forschungsprojekt an der PH Tirol | Sabrina Gerth
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Nacherzdahlung goes digital mit Videos: : @ PIVOT %

Einblicke in ein aktuelles &
Forschungsprojekt an der PH Tirol jd
L funded By

il Euirgpaan Linspes

Einleitung Ziele des Projekts

Erzahlen fordert die sprachliche Ausdrucksfahigkeit * Praktische Moglichkeiten zur Férderung der
sowie das soziale und kognitive Lernen. Kinder Erzahlkompetenz in inklusiven Klassenréiumen
lernen, sich in andere hineinzuversetzen und ihre * Nutzung der Motivation, die von

eigene Redlitét aus einer anderen Perspektive digitalen Medien (Videos) ausgeht

zu sehen. Alle Lernenden profitieren von * Inhalte der stummen Videos sind inklusive
Ubungsméglichkeiten und von der Modellierung Themen (z.B. Freundschaft, Identitatsfindung,
und Anleitung durch Lehrpersonen und Peers. Vorurteile); ,Kopf Hoch“ handelt von

Die offene Struktur von stummen Videos Zusammenarbeit: https://youtu.be/dWDIoW7f6js

fordert die Kreativitat und erlaubt jeglichen

Wortschatz zum Nacherzdhlen. m

Ablauf des Projekts in den Schulen
* Fortbildung fiir Lehrpersonen zum Umgang
mit Materialien und Ablauf des Projekts
im Unterricht (4 Stunden in der Schule)
* Coaching Visits durch Forscherinnen in der
Klasse zum gemeinsamen Austausch (I-
2x pro Lehrperson je nach Bedarf)
* Vor und nach dem Projekt im Unterricht wurden die
Kinder im Wortschatz und in der ErzGhlkompetenz
Abbildung 1: Bild aus dem Unterricht: ein von geschulten Personen getestet (ca. 12 min)
Kind fiillt die StoryMap aus + In Tirol haben 6 Schulen mit 14 Lehrpersonen
und 239 Kindern teilgenommen.
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Das sagen die Kinder:

LAlso, die Geschichten, die Filme

waren immer relativ lustig.”

»,Mir hat gut gefallen, wenn man die Geschichte
mit dem Partner erzéhlen muss.”

,Wo wir die Geschichten geschrieben haben,
das war voll cool. Da haben wir uns einfach

die Geschichte angeschaut und dann

selber Satze dazu erfinden kénnen.”

Das sagen die Lehrpersonen:

»ich habe mir am Anfang gedacht, okay, was kommt
da auf mich zu. Aber im Laufe der Unterrichtseinheiten
haben sich die Kinder gefreut, weil sie gesagt haben:
wann machen wir wieder PIVOT. Wenn man dann
die Lernerfolge sieht, dann hat man selbst auch
Freude, also ich wiirde es wirklich weiterempfehlen.”
sich finde, man kann die Nacherzdhlung

dadurch sehr gut einflihren und auch die

textlosen Videos sind sehr ansprechend fiir

die Kinder. Und auch mal was anderes.”

Das internationale Projektteam (AT, CY, GR,
RO) und Lehrpersonen beim gemeinsamen
Workshop in Innsbruck (Juli 2024)



Impulsvortrag 2 | Bilderbiicher im Englischunterricht der Primarstufe | Grit Alter

Bilderbiicher im Englischunterricht
der Primarstufe

Kompetenzentwicklung mit Bilderblichern
Bilderblicher adressieren das Hor-Seh-Verstehen
und sind daher flir den Anfangsunterricht Englisch
besonders geeignet. Die Lernenden héren eine
Geschichte und sehen gleichzeitig ergdnzende
Bilder, in denen das Gehérte symmetrisch
abgebildet ist. Sind Wort und Bild jedoch
komplementdr oder gegensatzlich, kann dies das
Verstehen auch erschweren. Oft entsteht dadurch
aber Humor, so dass solche Bilderblicher nicht
grundsatzlich als ungeeignet gelten sollten.

Interaktion von Wort und Bild

Bilderblcher erzdhlen Geschichten tber

eine bestimmte Form der Interaktion von

verbalem und visuellem Text. Nikolajeva

und Scott unterscheiden dabei:
Symmetrische/parallele Interaktion: verbaler und
visueller Text erzdhlen die gleiche Geschichte,

2.B. The Very Hungry Caterpillar (Carle, 1969)
Kontrapunktuelle Interaktion: verbaler und visueller
Text enthalten eigene Informationen und ergdnzen
sich gegenseitig, z.B. Rosie's Walk (Hutchins, 1968)
Gegensdtzliche Interaktion: verbaler und visueller Text
enthalten unterschiedliche Informationen und kénnen
sich widersprechen, z.B. Bamboozled (Legge, 1994)

Hor-Seh-Verstehen im Prozess

Pre-Activities
* Gemeinsames Betrachten des Titelbildes
und Lesen des Titels, Vorentlastung der
Lexik durch Gesprdch liber Erwartungen
an das Buch, Identifizieren von Details
* Multisensorische Unterstlitzung durch das
Abspielen passender Hintergrundgerdusche
* Hinfiihrung durch Handpuppen oder Gegenstdnde

While-Activities

* Globalverstandnis durch Zusammenfassen
des bisherigen Geschehens

* Detailverstandnis zu Figuren und
Handlungsstréingen

* Interaktives Lesen (gap reading, chorus responses,
attention response by showing images or cards)

Post-Activities

* Handlungsverlauf nachzeichnen

*  Weiterfiihrende Aktivitaten zum Thema

*  Wiederholung der Sprache

* Z.B. matching and ordering activities, listen
and point, listen and show, “red thread”

Welche Bilderbiicher eignen sich fiir den Einsatz

im Englischunterricht der Primarstufe?

+  Ubereinstimmung mit den sprachlichen
Anforderungen der Primarstufe

* Bilderbiicher mit symmetrischer Interaktion von
verbalem und visuellem Text unterstiitzen die
Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen

 Diversitatssensible Bilderbiicher unterstiitzen das
kulturelle Lernen und die Bezogenheit zu Inhalten
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Literatur:

Alter, G., & Merse, T. (2023). Introduction: Positioning
picturebooks in secondary English language education.
In G. Alter & T. Merse (eds.). Re-thinking Picturebooks for
Intermediate and Advanced Learners: Perspectives for
Secondary English Language Education. (S. 15-26). Narr.
Nikolajeva, M., & Scott, C. (2013). How

picturebooks work. Routledge.

Seite 3

(V]
o)}
0
-
‘o-
>
A
S
o
£




_I universitat

innsbruck

Zweitspracherwerb und Mehrsprachigkeit:
Partizipation gefliichteter

Schiiler:innen am Regelunterricht —
Einblicke in das SIPSU-Projekt

Forschungsinteresse

schulische und sprachliche Integration
gefliichteter Schiiler:innen spatestens seit

2015 im Zentrum der bildungspolitischen

und wissenschaftlichen Diskussion

13.143 ukrainische Schiiler:innen an
Ssterreichischen Schulen (APA, 06.02.2023)

erste Studien zur Deutschférderung

ukrainischer Schiiler:innen (Goltsev, 2023;

Skintey et al., 2023; Vasylchenko, 2023)

keine empirisch fundierten Erkenntnisse dariiber, wie
diese Schiiler:innen am Regelunterricht teilnehmen

Forschungsfragen

wie nehmen gefliichtete Schiiler:innen

am Regelunterricht teil?

welche sprachlichen Ressourcen und

Praktiken nutzen sie dabei?

welche (beobachtbaren) zweitsprachlichen
Lernprozesse kénnen in Lehrperson-Schiiler:innen-
und Peer-Interaktionen rekonstruiert werden?

Seite 4

Impulsvortrag 3 | Zweitspracherwerb und Mehrsprachigkeit: Partizipation gefliichteter
Schiiler:innen am Regelunterricht — Einblicke in das SIPSU-Projekt | Lesya Skintey

Projekteckdaten (Vorlaufige) Erkenntnisse

* Forderung: * Zweitspracherwerb als ein in lokale soziale
Tiroler Nachwuchsforscher:innen-Férderung (TNF) Praktiken eingebetteter, beobachtbarer, ko-

* Laufzeit: 01.01.2025—31.12.2026 konstruktiver und dynamischer Prozess

* Projektleitung: Ass.-Prof. Dr. Lesya Skintey * Sprachmediation und Mehrsprachigkeitsnutzung

+ Studentische Mitarbeiterinnen: Yuliia im Unterricht mit dieser Zielgruppe besonders
Yevtushevska, Natalie Delazer wichtig => Steigerung der Partizipation

Methoden der Datenerhebung und Auswertung

* ethnografische Forschung an einer Schule (Sek 1)

+ 25 Audioaufnahmen von Unterrichtsinteraktionen (weitere Erhebungen geplant) =>
konversationsanalytische Auswertung (conversation analysis for second language acquisition)

* Interview mit der Schulleitung, 4 Elterninterviews (Lehrpersoneninterviews und
Schiiler:inneninterviews geplant) => inhaltsanalytische Auswertung

Sl in | 51 52 53 5l
Facih L¥ Pl [ ] LFE [E] 1 [ B
[ Dieutsehy Pt Dt schiforde ko) |
#nzahl der TR insgasamt | I | 1 3 [ d 1 ] 1 1 1
Diaver der Audioaul nahmen [Min: 5=k
1 Erfshung 3285 | 39:03 4853 46:17 21303 a13H
r N ErfhiEbung a4 I 42:18 4915 Ikl apin 42:71 a5:55
3. F:hﬁ-hurE | .| AR:00 A%:50 25205 35585
d Erhebung | 334 15:16 Lprd | i
= E:hrhurg: | 485 | LR | 45X slicab arfls k5 15

Literatur:

Skintey, L. (2025): Mehrsprachigkeitsinseln im Deutschunterricht: Erkenntnisse aus einem empirischen Forschungsprojekt
zur Unterrichtspartizipation und Zweitsprachaneignung von Schiiler:innen aus der Ukraine. F&E, 31, 11-19.



Impulsvortrag 4 | Sprache férdern mit System: Die Koffer-ldee | Julia Festman % @ I

Sprache fordern mit System: Die Koffer-ldee  Bisherige Aktivitdten mit Lehramtsstudierenden Koffer 3 — VielfaltsErlebnisKoffer:
Drei Grundsatze sind zentral: und Lehrpersonen im Dienst Diversitatssensibles Unterrichten am Beispiel ,Mein
* die Schiileriinnenschaft ist heterogen & * in Lehrveranstaltungen (Bachelor- und Zuhause* — mitgewirkt haben Florian Jager und die o
vielfdltig: Kompetenzen, Talente, Begabungen Masterstudium): Studierende haben Schwerpunktstudierenden im Bereich Sachunterricht :?
Leistungsstdnde, Erfahrungen etc. Kofferinhalte kennengelernt und "5"
* Unterrichtsmaterial fiir Binnendifferenzierung ausprobiert; Einsatz in Sommerschule a
dringend notwendig 2025 und Schulpraktikum 6. Semester. _g_
+ alle Kinder sollen geférdert werden. * in Fortbildungen: Lehrpersonen, £
* Entsprechend haben wir, Julia Festman und Beratungslehrpersonen und Sprachférder:iinnen
Christine Reiter, systematisch Unterrichts- (z.B. ESU) haben Kofferinhalte kennengelernt
und Foérdermaterial zusammengestellt. und mehrere Wochen ausprobiert.

Umsetzung des diversitatssensiblen Ansatzes
in einem Schulprojekt (1. Klasse):

Koffer 2 — SprachenErlebnisKoffer:
Sprachliche Vielfalt und Mehrsprachigkeit
* Fachwissenschaftliches und theoretisches (Primarstufe) — Pilotphase VS Kufstein
Wissen, fachdidaktische Expertise und Literatur:
jahrelange Unterrichtserfahrung Ek Festman, J., Jéger, F. & Reiter, C. (angenommen). Umfassende
« einzelne Koffer zu verschiedenen Themen- und Sprachenbildung durch diversitatssensiblen Unterricht am Beispiel

Kompetenzbereichen — Praxis & Begleitforschun eines Unterrichtsprojekts zum Themenbereich Mein Zuhause.
ompetenzbereiche axis & begleitiorschung Didacticum, Themenheft Umfassende Sprach(en)bildung in

Kindergarten, Schule und Hochschule (Gastherausgeberinnen:

Koffer 1 — FérderEntdeckerKoffer LESEN: B

Y L. Fast-Hertlein, M. Dorner-Pau & 1. Knapp).
fir eine diagnosebasierte Forderung Materialien fiir Wortschatzaufbau, Sach-Fach- Festman, J. & Reiter, C. (2025a). Koffer 1 — FérderEntdeckerKoffer
Lernen, Gesamtsprachliche Wortschatzfarderung, LESEN: Diagnosebasierte Férderung (Lesediagnose LeLeDi und

Mehrsprachigkeit, Sprachenlernen, Leseférdermaterial). PH Tirol. https:/ph-tirol.ac.at/Kofferl

Sprachenvergleiche, dialogisches Vorlesen, ... Festman, J. & Reiter, C. (2025b). Koffer 2 — SprachenErlebnisKoffer:
Sprachliche Vielfalt und Mehrsprachigkeit (Primarstufe).
PH Tirol. https://ph-tirol.ac.at/Koffer2

i [ < weitere Infos zu ERERE]

=7- den Koffern T Festman, J., Stefan, S., & Reiter, C. (erscheint).
X Mehrsprachigen Wortschatz aufbauen - in Kindergarten,
Fortbildungen zu den Sommerschule und Regelunterricht. F & E, 31, 41-44
Koffern -+ E I (Gastherausgeberinnen: S. Napheagyi, S. Bellet, & D. Elsner).
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Texte Lesen (im Deutsch-, Sach- und
im Erstsprachenunterricht) mit dem
mehrsprachigen Lesestrategieset

Das Lesestrategieset (Festman & Reiter, 2024)

* Besteht aus wissenschaftlich begriindeten,
ausgewdhlten Lesestrategien

* Fordert und strukturiert die aktive, intensive
Auseinandersetzung mit einem Text

* Fiihrt die Lesenden zu Textverstdandnis

* Unterstiitzt die Lehrperson bei der Arbeit
mit Texten und ihren Inhalten

* Fordert das zunehmend eigenstdndige Verstdndnis
von Texten und das selbstgesteuerte Lesen

Warum gibt es Versionen des Lesestrategiesets

in mehreren Sprachen?

Fir deutschsprachige Texte:

* Besseres Verstehen der einzelnen Strategien
(D + LI ausdrucken als Vorder- und Riickseite)

*  Damit Kinder auch in ihrer Erstsprache
(und ihre Eltern) eine Anleitung zum
Arbeiten mit Texten haben

Einsatz im ESU, in bilingualen Klassen,

im Fremdsprachenunterricht, in der DFKL

und im Regelunterricht — ermoglicht

Seiteneinsteiger:innen, gleich mitzumachen

Seite 6

Impulsvortrag 5 | Texte Lesen (im Deutsch-, Sach- und im Erstsprachenunterricht)
mit dem mehrsprachigen Lesestrategieset | Julia Festman & Maja Stanisi¢

Warum ist das mehrsprachige Lesestrategieset
im Sachunterricht besonders hilfreich fiir
Schiiler:innen der Deutschforderklasse

(DFKL)? — Erfahrungen aus der Praxis

Viele Schiiler:innen in den DFKL haben
Schwierigkeiten mit komplexen Sachtexten im
Regelunterricht — vor allem wegen der vielen
Fachbegriffe. Das mehrsprachige Lesestrategieset
hilft ihnen, gezielt Lesestrategien zu erwerben
und gleichzeitig Fachwortschatz und Sachwissen
aufzubauen — beides grundlegende Voraussetzungen
fir den Erfolg im Sach-/Fachunterricht.

Wie kann das Lesestrategieset konkret
im DaZ- Sachunterricht eingesetzt
werden? Einblick in die Praxis.
* Einflihrung des Lesestrategiesets liber gut
aufbereitete, allgemeinsprachliche Texte
+ Ubergang zu relevanten und
lebensweltnahen Sachtexten
* Aktivierung des Vorwissens und
Erarbeitung der Schlisselworter
* Einstieg mit Lesegeschwindigkeitstraining
(z.B. Lesehindernisfolien & Zeit stoppen)
* Kleinschrittige Textbearbeitung anhand der
Lesestrategien, ggf. mit Arbeitsheft (Differenzierung)
* Unterstiitzung durch Ubersetzungssoftware
& Erstsprachenlehrende
+ AnschlieBende Festigung und Projektarbeit (KI)

Literatur:
Festman, J., & Reiter, C. (2024). Lesen verstehen
und Textverstdndnis verbessern. Waxmann.

Infos und Download: www.waxmann.com/buecher/
Lesen-verstehen-und-Textverstaendnis-verbessern
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Impulsvortrag 6 | Gesamtsprachliche Entwicklungen und Einblick in das Bildungsnetzwerk voXmi | Simone Naphegyi

Gesamtsprachliche Entwicklungen und
Einblick in das Bildungsnetzwerk voXmi

:Gesamtsprachliche Bildung?

Mit der ab dem Schuljahr 2023/24 in Kraft
getretenen Verordnung der neuen Lehrpldne fir die
Primar- und Sekundarstufe | ist erstmals von einem
Gesamtkonzept sprachlicher Bildung (BMBWF
vom 01.09.2024) bzw. in den Schulungsunterlagen
zum DaZ- und Erstsprachenunterricht von einem
Gesamtkonzept zur Sprachenbildung (Fast-Hertlein
& Ringhofer, 2023; Fast-Hertlein, 2023) die Rede.
Zu diesem Gesamtkonzept gehéren neben dem
Sprachenunterricht in der Unterrichtssprache
Deutsch und den schulischen Fremdsprachen (in
der Primar- und Sekundarstufe | meist Englisch)
der DaZ-Unterricht, der Erstsprachenunterricht
sowie der sprachbewusste Unterricht in allen
Gegenstanden bzw. die fachiibergreifende
sprachliche Bildung in allen Unterrichtsféichern.

sprachbewusster
Unterricht in allen

Gegenstanden

Erstsprachen-
unterrichi

mistirsprachige
Bildung

Darstellung in den Schulungsunterlagen (Fast-Hertlein, 2023)

Ein langjdhriges Desiderat

Mit dieser Entwicklung werden 6sterreichweite
Bestrebungen unterschiedlicher Akteur:innen der
letzten zwei Jahrzehnte, die allesamt das Ziel verfolgen,
sprachliche Bildung uber die Bildungsebenen hinweg
durchgdngig(er) und facheribergreifend(er) zu
gestalten und die Mehrsprachigkeit der Lernenden

als Ressource wahrzunehmen, auf gesetzgebender
Ebene aufgegriffen und strukturell verankert.
Exemplarisch hierfiir seien etwa die KIESEL-Materialien
(Feichtinger, 1999/2000; Felberbauer et al., 2017),

das Curriculum Mehrsprachigkeit (Krumm & Reich,
2011), das Rahmenmodell Sprachliche Bildung fiir alle
Lehrenden (Carré-Carlinger et al., 2014) oder das 5
Bausteine Modell einer umfassenden sprachlichen
Bildung (Allgduer-Hackl et al., 2018) genannt.

Fragestellungen fiir die Pddagog:innenbildung
Fiir die Ausgestaltung und Umsetzung eines
solchen Gesamtkonzepts sprachlicher Bildung

im unterrichtlichen Kontext stellt sich die Frage,
welche Implikationen sich daraus fiir die Aus- und
Fortbildung der (angehenden) Lehrkréfte ergeben
und welche Antworten die Pddagog:innenbildung
auf diese Entwicklungen geben muss.

o [l
Yot itirta it il T Pk
S aahan bivrean und dlabes

| IPH

Vorariberg

Gelebte Mehrsprachigkeit in voXmi-
Bildungseinrichtungen

Der Umsetzung dieser genannten Grundgedanken
widmen sich auch die Partnerinstitutionen

des 2008/09 gegriindeten dsterreichweiten
Bildungsnetzwerks voXmi (www.voxmi.at), das

im Rahmen des Impulsvortrags vorgestellt wird.

Die Akteur:innen der mehr als 50 Bildungs-
einrichtungen — von der Elementarbildung bis zur
Berufs- und Hochschulbildung — setzen sich fiir eine
inklusive, sprach:enbewusste und sprach:ensensible
Bildung ein, die das gesellschaftliche Miteinander
starkt. Das kontinuierlich wachsende Netzwerk,
das 2014 mit dem UNESCO King Sejong Literacy
Prize fiir Friedenserziehung ausgezeichnet wurde,
begleitet Bildungseinrichtungen auf dem Weg

zur Zertifizierung als mehrsprachigkeitsfordernde
Institution und bietet interessierten Einrichtungen
eine Plattform flir fachlichen, wertschatzenden

und konstruktiv-kritischen Austausch.

Literatur:

Seite 7
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Sprachliche Ziele im Fachunterricht

Was sind sprachliche Ziele im Fachunterricht?
Sprachliche Ziele im Fachunterricht beziehen
sich auf die sprachlichen Anforderungen an
Lernende, um fachliche Inhalte zu verstehen,
zu bearbeiten und zu kommunizieren.

Sie machen ,welche Sprache wofiir* im Fach
transparent und sind integraler Bestandteil der

fachlichen Kompetenzentwicklung — und kein Zusatz.

Warum sind sprachliche Ziele wichtig?

Im Fachunterricht werden immer sowohl fachliche
als auch — haufig unbewusst — sprachliche

Ziele verfolgt. Zum Beispiel bei der Vermittlung
neuer Inhalte, der Reproduktion von Gelerntem
oder dem Bearbeiten von Aufgaben.

Im Workshop fokussieren wir exemplarisch

die Bearbeitung von Aufgaben.

Ein Beispiel fir Fachsprache im Biologieunterricht.

6005 + 6 HyO =2 0 H 205 + 605

Seite 8

Workshop a: sprachbewusst/-sensibel | Sprachliche Ziele im Fachunterricht | Simone Baumann und Anna-Maria Jiinger

Wie werden sprachliche Ziele
identifiziert und fokussiert?

Haufig werden dafiir Operatoren verwendet, da
sie sagen, was zu tun ist.

Beispiele sind: nennen, beschreiben, darstellen,
begriinden, analysieren, vergleichen.

Deutlich wird, dass Operatoren sowohl zu einem
fachlichen als auch zu einem sprachlichen Handeln
auffordern. Das heift, dass fiir den Operator eine
passende Sprache verwendet werden muss. So wdren
passende Formulierungsmuster fiir den Operator
vergleichen beispielsweise: ,im Gegensatz zu X“ oder
»im Unterschied zu Stelle X* — diese wéaren dagegen
fiir den Operator nennen eher unangemessen.

Ein Beispiel: Die SuS untersuchen die Lichtabhdngigkeit
der Photosynthese mittels Wasserpest in zwei
Versuchsansatzen (Licht vs. Dunkelheit).

Die Aufgabenstellung: ,Beschreibe
deine Beobachtungen.”

Erwartungshorizont an die Lernenden: ,Wenn
die Wasserpest im Versuch ausreichend Licht
erhalt, dann kann man beobachten, dass

sich an ihren Blattern Gasblasen bilden.”

Identifikation sprachlicher Mittel

(ausgewdhlte Beispiele):

+ Konditionalséatze fiir Hypothesen (wenn...dann)
+  Fachworter (Wasserpest, Versuch, Gasblasen)

Was muss bei der Fokussierung sprachlicher
Ziele im Fachunterricht beachtet werden?

Bei der Vorgehensweise werden
vier Leitfragen beachtet:

1. Wie lautet die Aufgabenstellung?

2. Welchen Operator beinhaltet die Aufgabe?

3. Wie lautet der wortlich ausformulierte
Erwartungshorizont?

4. Welche sprachlichen Mittel beinhaltet
der Erwartungshorizont? Zum Beispiel
Konditionalsatze oder Fachworter.

Bild erstellt von ChatGPT-5

Literatur:

Tajmel, T. (2011). Sprachliche Lernziele des
naturwissenschaftlichen Fachunterrichts. ProDaZ, S. 1-10.



Workshop b: diversitétssensibel | Diversitatssensibel unterrichten am Beispiel ,,Mein Zuhause” | Florian Jager & Christine Reiter [ 1) I

Diversitatssensibel unterrichten
am Beispiel ,Mein Zuhause”

Was bedeutet ,diversitatssensibel“?

Der Erwerb von Bildungs- und Fachsprache ist die
Voraussetzung fiir den fachlichen und schulischen
Lernerfolg. Neben der sprachlichen Bildung ist es
jedoch im diversitdtssensiblen Unterricht zentral,

die Schiiler:innen in ihrer Vielfalt stdrker im Blick zu
haben. Dies gelingt, wenn im Unterricht M6glichkeiten
geschaffen werden, die Lebenswelt der Schiiler:innen
in ihrer Diversitat konkret miteinzuschlief3en.

Bildungssprache Y Fachinhalte
D

Offnung fiir transkulturelle Perspektiven

Vom sprachsensiblen zum sprachbewussten zum Unterricht

Entwicklung vom sprachsensiblen (links) und
sprachbewussten (Mitte) zum diversitétssensiblen
Unterricht (rechts) (aus Festman et al.)

Literatur:

Festman, J., J&ger, F. & Reiter, C. (angenommen). Umfassende
Sprachenbildung durch diversitatssensiblen Unterricht am
Beispiel eines Unterrichtsprojekts zum Themenbereich Mein
Zuhause. didacticum — Zeitschrift fiir (Fach)Didaktik in
Forschung & Unterricht (Themenheft Umfassende Sprach(en)
bildung in Kindergarten, Schule und Hochschule.

Festman, J. (Hrsg.). (2021). Deutsch lehren und lernen -
diversitatssensible Vermittlung und Férderung. Waxmann.

Wie gelingt es, den Erfahrungsschatz der
Kinder als Ressource wahrzunehmen?
* Vielfalt einbeziechen
Themen und Materialien zeigen
Vielfalt als Mehrwert, ohne Klischees
oder Stereotype zu erzeugen.
* Lebenswelt als sprachliche Ressource
Das Sprachenrepertoire der Schiiler:innen wird
in den Unterricht einbezogen und Fachsprache
wird in der Zweit- bzw. Drittsprache erworben.
 Alltagswirklichkeit
Kompetenzziele werden an der Lebenswelt der
Kinder orientiert und beziehen diese gezielt mit ein.
* Lebenswelt als kulturelle Ressource
Der kulturelle Reichtum der Schiiler:innen
erweitert das Wissen aller.
* Fokus auf dem Kind
Die Kinder wenden den erworbenen
Fachwortschatz aktiv an und zeigen
ihr Wissen im Unterricht.

Kinder der 1. Klassenstufe nutzen Fachsprache,
um ihr Zimmer zu beschreiben.

VOLKSSCHULE SAGGEN

Accredited
European School
Iyral

Was bedeutet das konkret fiir die Unterrichtspraxis?

» Kinder sprechen (iber ihre eigene
Lebenswelt und reflektieren diese.

» Die Lehrperson verbindet konsequent
sprachliches und fachliches Lernen
und unterstitzt alle Schiiler:innen.

* Mehrsprachige Wort-Bild-Karten
kommen im Unterricht zum Einsatz.

+ Bilder von Hochhdusern in Nairobi zeigen
die Vielfalt des afrikanischen Kontinents
und wirken Klischees entgegen.
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Mehrsprachige Wort-Bild-Karten
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Umgang mit innerer Mehrsprachigkeit
(Dialekt und Standardsprache)

Was ist innere Mehrsprachigkeit*?

Unter ,Mehrsprachigkeit” versteht man die
verschiedenen Formen des Gebrauchs von mehr
als einer Sprache, und zwar auf individueller,
gesellschaftlicher und institutioneller Ebene.

Der Begriff umfasst nicht nur Nationalsprachen,
sondern auch Minderheitensprachen sowie
Varianten von Sprachen — z.B. Dialekte.

Spezifische Varianten einer Sprache — wie z.B.
Dialekte, Standardsprache, Jugendsprache oder
Fachsprache — werden Varietaten genannt.

Leitfrage fir den Deutschunterricht

Wie kénnen wir Schiiler_innen auf dem Weg zu einer
funktionalen inneren (und GuBeren) Mehrsprachigkeit
begleiten, die es ihnen ermdglicht, ihre Varietdaten
situationsaddaquat einzusetzen, und zwar im Sinn
personlicher Bediirfnisse und im Sinn institutioneller,
beruflicher und gesellschaftlicher Anforderungen?

Seite 10

Wie kann man mit Dialekt und
Standardsprache in der Schule umgehen?
Leitziel: Reflexives sprachliches Handeln

Forderung von sprachanalytischen, sprachproduktiven
und sprachreflexiven Kompetenzen im
Hinblick auf sprachliche Varietaten

Wichtige Bausteine:

+ Kenntnis der soziolinguistischen Situation
Osterreichs oder: Wer spricht eigentlich wann wie
und wie nennt man diese Sprachen? Ist der Dialekt
eine Sprache? Was ist osterreichisches Deutsch?

* Sprachliche Norm und sprachliche Angemessenheit
oder: Was ist richtiges und gutes Deutsch?

* Reflexion der Spannungsfelder schulischer
Bildungsauftrage oder: Sollen wir beim
Wandertag Hochdeutsch reden? Und: Schneiden
Dialektsprechende in der Schule schlechter ab?

+ Sprache und Identitat: Zwischen
Sprachenkompetenz und Einstellungen; der
Lehrer/die Lehrerin als Sprachvorbild

Material fir die Praxis (wird gemeinsam erarbeitet)

Workshop c: varietétenbewusst | Umgang mit innerer Mehrsprachigkeit (Dialekt und Standardsprache) | Gudrun Kasberger

Blitzlicht auf Dialekt in Osterreich...

Dialekt und Standardsprache in Ostamaich

-\H" '.l." o o
) L

Bild aus Lernvideo Varietaten: Kasberger et
al. 2025; Gestaltung: Birgit Zauner.

Literatur

Kasberger, G., Nimmervoll, D., & Tavernier, F. (2025).
Basiswissen Sprachliche Variation [MOOC-Kursmaterial].

In G. Kasberger & K. Peter (Hrsg.), Basiswissen Linguistik
fiir Lehrer:innen und Elementarpddagog:innen. iMooX.
https: /imoox.at/course/BasiswissenLinguistik

Projekt Sprachliche Vielfalt verstehen, wertschdtzen, ausbauen.
Sprachliche Vielfalt verstehen, wertschatzen, ausbauen —
BIMM Themenplattform. Abgerufen am 3. September 2025,
von https://bimm.at/themenplattform/sprachliche-vielfalt
Ransmayr, J., & Esterl, U. (Hrsg.) (2024). Dialekt und innere
Mehrsprachigkeit. Informationen zur Deutschdidaktik, 48(3).



Workshop d: standard- und bildungssprachférderlich | Hinfiihrung zur Bildungssprache mittels

drei Methoden der Sprachférderung | Michaela Rieder

Hinfiihrung zur Bildungssprache mittels
drei Methoden der Sprachférderung

Wieso ist Bildungssprache wichtig?
Bildungssprache spielt im Schulalltag der
Kinder, beginnend von der Primarstufe, stets
eine bedeutende Rolle. Diese Tatsache stellt
besonders fiir diejenigen dialektsprechenden
Kinder eine grofe Herausforderung dar, die mit
der schriftlichen Sprache — beziehungsweise der
Bildungssprache — vor ihrem Schuleintritt nur
wenig in Berlihrung gekommen sind. Dies gilt
ebenso fiir Kinder mit einer anderen Erstsprache.

Literatur:

Festman, J., Gerth, S., Reiter, C., & Alber, E. (2020). Lesen
in der Primarstufe: Theorie und Praxis flir Leseerwerb
und Leseunterricht (1. Auflage). Waxmann.

Festman, J., Gerth, S., Mairhofer, M., & Reiter, C.
(2023). Texte verfassen in der Primarstufe: Theorie
und Praxis fiir erste Schreibprozesse, Textproduktion
und Schreibdidaktik (1. Auflage). Waxmann.

Rieder, M. (2024). Bildungssprache — Wos is des? :
Herausforderungen der Bildungssprache fiir dialektsprechende
Kinder am Beginn des Schriftspracherwerbs.

[Masterarbeit, Pddagogische Hochschule Tirol].

Wie kann ich die Schiiler*innen zur
Bildungssprache hinfiihren?

Im Rahmen der Masterarbeit wurden die
folgenden drei Methoden zur Sprachférderung in
einer ersten Klasse eingesetzt und beforscht.

Dialogisches Lesen:

* Briicke zwischen Miindlichkeit und Schriftlichkeit

» wertvolle Situation fir sprachliches Lernen

*  Wortschatzerweiterung

* SuS kénnen gehoérte Worter und Wendungen
produktiv verwenden (Festman et al., 2020)

Sprach-Varietatenvergleich (Dialekt-

Standardsprache):

* Forderung der Sprachbewusstheit

* Einbindung des regionalen Dialekts und Vergleich
mit der Standard- bzw. Bildungssprache

Diktierendes Schreiben:

* ein Weg von Miindlichkeit zur Schriftlichkeit
(gesprochene vs. geschriebene Sprache)

» SuS sind aufgefordert, in Standard bzw.
Bildungssprache zu sprechen und zu erzdhlen

* bedeutende Rolle fiir Schriftspracherwerb
(Festman et al., 2023)

o’ VOLRSSE

Wie kann ich diese Sprachférdermethoden
sinnvoll in den Unterricht einbauen?

Dialogisches Lesen:
* den SusS ein Kinderbuch vorlesen und
dabei immer wieder Fragen stellen

Sprach-Varietatenvergleich:

» einer Person des Buches eine Dialektstimme
geben — im Anschluss werden ausgewdhlte
Dialektbegriffe dann in die
Standardsprache ,libersetzt"

Diktierendes Schreiben:

» SuS erzdhlen von ihrem Wochenende in
Standardsprache bzw. werden bei der
Formulierung in Standardsprache unterstitzt

.

. 4
Ml gehamgien,
} J"nga.f '
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Beispiel Kinderbuch fiir dialogisches Lesen
und Sprach-Varietéatenvergleich

HULE

Seite 11




" J
1
b T e |

o ‘

ik S - gl
A s

Digital-inklusiv im Deutschunterricht
der Primarstufe

Was bedeutet digital-inklusiv fiir

den Deutschunterricht?

In der Volksschule in Osterreich sind digitale
Kompetenzen seit dem neuen Lehrplan

2024 in allen Fachern verankert. Besonders

auch im Deutschunterricht bedarf es einer
gezielten Differenzierung von heterogenen
Sprachvoraussetzungen, die durch den Einsatz von
digitalen Medien nur noch besser gelingen kann.

Warum aber digital-inklusiv Unterrichten?

In fast allen Lebensbereichen werden die Menschen
mit Digitalisierung konfrontiert. Da in der Schule
Schiiler:innen auf die Zukunft vorbereitet werden
und der Umgang mit digitalen Medien zu den
Grundkompetenzen gehdrt, sollte man genau im
Deutschunterricht schon ansetzen. Wie bereits
Ludwig Wittgenstein sagt, sind ,die Grenzen meiner
Sprache die Grenzen meiner Welt”. Speziell in einer
Welt der digitalen Kommunikation sollten schon

die kleinsten Mitglieder unserer Gesellschaft einen

reflektierten und natiirlichen Umgang damit erlernen.

Seite 12

Workshop e: digital-inklusiv | Digital-inklusiv im Deutschunterricht der Primarstufe | Johanna Schmidt

Welche Tools kénnen in einen digital-inklusiven Was muss beim Einsatz von digitalen
Deutschunterricht verwendet werden? Medien beachten?

Audio-Ansagen zur Differenzierung * Den meisten Schiileriinnen macht der
Durch das Verwenden von Audio-Aufnahmen Einsatz von Medien im Unterricht viel Spaf,
kénnen die Schiiler:innen beim Erlernen von jedoch gilt auch hier: mit MaB und Ziel.
Lernwortern ihren Lernweg individuell gestalten. * Eine Bildschirmzeit von liber 20 Minuten
Auch bei der Uberpriifung dieser durch ,Audio- sollte nicht liberschritten werden.

Ansagen” kénnen die Lernenden ihr eigenes Tempo * Das Lernen steht im Vordergrund und sollte
lediglich digital unterstiitzt werden.

wdhlen, Gehoértes beliebig oft wiederholen und
zusatzlich wird der Testcharakter gemildert.

QR-Codes als Laufdiktate

Mithilfe von QR-Codes werden hier Laufdiktate
erstellt. Die Schiiler:innen bekommen ein Tablet,
laufen zu dem jeweiligen QR-Code und entschliisseln
die Worter. Diese merken sich die Kinder und
schreiben sie in ihre Hefte. Das macht nicht nur
Spaf, sondern vereint den Umgang mit QR-

Codes und dem Merken von Wortstrukturen.

Podcasts als Referate

Referate werden oft als Vorbereitung fiir die Zukunft
gesehen. Diese sollten hiermit nicht ersetzt, aber auf
die heutige Zeit angepasst werden. Die Kinder nehmen
im Kleinteam einen Podcast zu einem bestimmten
Thema auf und prasentieren diesen der Klasse.

Johanna Schmidt, BEd, MEd — Lehrerin an der
bilingualen italienisch-deutschen Volksschule
Unterstiitzende Programme und Webseiten

Besonders im Deutschunterricht kénnen sehr

viele weitere unterstiitzende Programme

wie ,Seesaw”, ,ANTON*, ,“Actionbound®,

LJAntolin“ etc. verwendet werden.



Workshop f: differenziert, individualisiert | Differenziert, individualisiert? | Andrea Raggl & Elena Dreier

T

Differenziert, individualisiert? W
Forschungsprojekt ,Differenzierungspraktiken
im Schriftspracherwerb®

Team: Andrea Raggl, Julia Festman, ,_._"
Klaudia Kréll & Elena Dreier

*  Welche Herangehensweisen wdahlen Lehrpersonen ;“P“-ﬂ
fiir den Erstlese- und Erstschreibunterricht? [
* Wie begriinden Sie ihre Wahl? RN

*  Welche Praktiken der Differenzierung zeigen sich?
* Wie erleben die Schiiler:innen den Unterricht?

Forschungsdesign e A SO .'4‘,;-.\

* Unterrichtsbeobachtungen in 5
ersten Klassen (mind. 10 Tage)

* Interviews mit Lehrpersonen (5)

* Interviews mit den Schiiler:innen (40)

Lehrplan NEU: Verstarkte Forderung, individualisiertes
Lernen in der Volksschule umzusetzen
,Die Uberarbeitung des Lehrplans kommt uns Bild aus dem Unterricht
entgegen, weil es steht jetzt eigentlich das drin,
was wir eh schon seit Jahren machen.” (LPI)
Differenzierung & Individualisierung im
Schriftspracherwerb aus der Sicht der Lehrpersonen:

... nist notwendig! Ich hatte schon mehrmails ein Kind
in der ersten Klasse, das schon lesen kann!“ (LP2)

... ,sind in der ersten Klasse leichter umsetzbar,

weil da noch weniger Leistungsdruck ist.“ (LP3)

MOGLICHKEITEN ...

z.B. Lesekarteien, die unterschiedliche Leseniveaus
und Themen enthalten - Schiiler:innen und/oder
Lehrpersonen wahlen passende Texte aus

Freies Lesen

... wenn Kinder z.B. ihre aktuellen
Lieblingsbiicher mitbringen kénnen und
dafir Lesezeit zur Verfligung steht

Freies Schreiben

* Geschichtenheft ab der ersten
Schulwoche der 1. Schulstufe

* vom freien Zeichnen zu den ersten
Wortern und Satzen

Sicht der Schiiler:innen:

Interviewerin: ,\Was gefallt dir in der

Schule besonders gut?*

Benjamin: ,Mhm, Mathematik gefdllt

mir gut und das freie Schreiben.”

I: ,Und was gefdllt dir da so gut?”

B: ,Dass man Geschichten selber erfinden kann.”

Herausforderungen der Differenzierung

und Individualisierung ...
Jedem Kind gerecht werden® in einer
Schulklasse mit bis zu 25 Schiiler:iinnen

*  Widerspruch zwischen Individualisierung
und Standardisierung:

,alle Kinder missen einen definierten Lehrstoff
in einer definierten Zeit kdnnen“ (LP 1)

« Lehrwerke bieten (noch) zu wenig Unterstlitzung
Seite 13
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EMBODIED LEARNING: Sprache
korperbasiert begreifen

Sprache begreifen gelingt, wenn...
...Kinder liber gute Beispiele Einsichten in
Strukturen und Regeln bekommen.

Dadurch profitieren alle Kinder,
* unabhdngig von ihrem Leistungsniveau.
* unabhdngig von ihrer Erstsprache.

Mit einem fundierten Sprachwissen kénnen
Kinder flexibler, selbstbestimmter und bewusster
mit Sprache und Schriftsprache umgehen.

Wadhrend Erwachsene meist abstrakt denken, brauchen
Kinder handlungsorientierte kérperbasierte Zugdnge.
Sprachliche Strukturen sind komplex und

abstrakt, Lautsprache fliichtig.

Gehirngerechtes Lernen bedeutet: Sprache nicht nur
héren, sondern sie liber Bewegung und alle Sinne
kindgerecht erfahrbar und begreifbar machen.

Literaturnachweis

mehr Infos

Seite 14

Workshop g | EMBODIED LEARNING: Sprache kérperbasiert begreifen | Marlene Lindtner

Die Forschung bestatigt

» Koérperliche Erfahrungen sind
Grundlage fiir das Denken.

*  Multimodales Lernen mit dem Korper ist
nachhaltig und verstdndnisbasiert.

* Durch Motorische Gesten werden abstrakte Inhalte
und komplexe Prozesse nonverbal vermittelt.

+ Uber Bewegung kdnnen wir implizites Wissen
Uiber Sprachstrukturen explizit machen.

* Sprechen ist ein motorischer Prozess.

* Auch bei Sprachwahrnehmung und
Sprachanalyse greift das Gehirn auf
Handlungen (Artikulationsgesten) zuriick.

Workshop Einblicke

Regeln und Strukturen des deutschen Satzbaus
mithilfe von Satzgrammatikmatten mit dem
ganzen Korper begreifen —* Satzbausteine
statt Einzelworter in den Mittelpunkt stellen

Lautsprache fassbar und analysierbar machen durch
den Fokus auf Mundbewegungen (Artikulatorische
Bewusstheit) und den Einsatz von Mundbildern

Lautquantitat (kurze/lange Selbstlaute) durch
motorische Gesten am Korper erfahrbar machen




Workshop h: fiir alle | Theaterpadagogische Anséatze fiir den Deutsch-Unterricht in der Primarstufe | Dominik Unterthiner

Theaterpadagogische Ansatze fiir den
Deutsch-Unterricht in der Primarstufe

Theaterpddagogik (TP)

TP [...] bezieht sich auf zweierlei: auf Theater

und Theaterspiel als Kategorie und Gegenstand
kiinstlerischen Schaffens einerseits und auf Pddagogik
als wissenschaftliche Disziplin organisierter
(organisierbarer) Lehr- und Lernprozesse andererseits.
TP bietet keine Schauspielausbildung [...] obschon

sie Elemente [...] miteinbezieht [...].“ TP stellt

»[---] neben ihre[r] besondere[n] kiinstlerisch-
kreative[n] Bildungsarbeit die Personlichkeit

der Menschen® ins Zentrum. ,Ihr Gegenstand ist

also die Kunst des Theaterspiels wie auch die

Person der Darstellenden.” (Haun 1997, 35-36)

Wieso TP in der Primarstufe?

Vielféltige Uberschneidungspunkte

zwischen Lehrplan sowie GERS:

* Kompetenzorientierung, z.B.
Ubung/Nachahmung: Alltagssituationen,
einfacher Informationsaustausch

¢ Kommunikation im Vordergrund
Anwendung miindlicher Sprache (Héren, Sprechen)
Selbstwirksamkeit erkennbar

* Altersgerechte Umsetzung
Multisensorisches Lernen
Integrativer Zugang

* Rezeption literarischer Texte
Vertiefung durch asthetische, kreative
und affektive Herangehensweise
*  Mediation
Werte-, Kultur-, Empathievermittlung durch
Perspektivenwechsel und Anschlusskommunikation
* Authentische Lernsituationen (Nachahmung)
Kooperation/Zusammenspiel

Wieso gibt es nicht mehr TP an der Schule?

Herausforderungen fiir SuS

+ Aktives Einlassen auf die Lernform

« Aktives Einlassen auf fiktive Situationen/
Erfahrungen (,make-belief situation®)

+  Willingness to communicate in foreign language

* Putting oneself in someone else's shoes

« Gedanke: Theater ist nur fiir Schauspieler/Profis

+ Zielorientierung (nur die Auffiihrung zahlt) —
Gedanke: Ohne Aufflihrung macht es keinen Sinn

Herausforderungen fiir LP
+ Zeit
* Zugang zu Unterrichtsmaterial — schwierig?
* Lehrplan und Zeitdruck
* Stundendauer (45/50 Minuten) - Umsetzung?
*  Korrekturmdglichkeit/Bewertung
* Prasentiertes Material in Schulbiichern
bloB funktional und ,undramatisch”

Ferrarischule

Literatur
Haun, Heinz-D. (1997). ,Theaterp&dagogik ist
Dialog.” In: Korrespondenzen. 35-36.

GERS/CEFR Companion https:/rm.coe.int/
common-european-framework-of-reference-for-
languages-learning-teaching/16809ea0d4

GERS/CEFR https:/rm.coe.int/168045997

Lehrplan Volksschule 23/24 (https://www.bmb.gv.at/
Themen/schule/schulpraxis/Ip/Ip_vs.html)

Tschurtschenthaler, H. (2013) Drama-based foreign language
learning. Encounters between self and other. Waxmann.
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Texte verfassen: Schreibatelier mit Frau Koc

Das Geschichtenhaus als Schreibstrategie

Das Geschichtenhaus ist eine Schreibstrategie,
die den Kindern hilft, Schritt fir Schritt

eine Geschichte zu schreiben.

Jedes Element des Hauses steht symbolisch

fir einen wichtigen Teil der Geschichte. So
reprasentiert die Tiir die Einleitung, die jedes

Haus und jede Geschichte braucht. Das Dach
steht fiir die Uberschrift, die der Geschichte einen
Rahmen gibt. Fenster symbolisieren die wértliche
Rede, die der Geschichte Leben einhaucht.

Je mehr Details die Kinder hinzufiigen, desto mehr
Details erhdlt auch das Haus. Adjektive werden
dabei als Blumen dargestellt, die das Haus und somit
die Geschichte schmiicken und lebendig machen.

Seite 16

Workshop A | Texte verfassen: Schreibatelier mit Frau Koc | Seda Koc

Die Schreibkonferenz

In der Schreibkonferenz versammeln sich die Kinder,
nachdem sie in Kleingruppen eine Geschichte
geschrieben haben. Eine Gruppe liest ihre Geschichte
vor, wdhrend einige Kinder Karten erhalten, auf
denen wichtige Bestandteile einer Geschichte

stehen, wie zum Beispiel der Aufbau, die Einleitung
oder die Uberschrift. Jedes Kind mit einer Karte
achtet nur auf den jeweiligen Aspekt. Das Kind mit
der Karte fiir die Einleitung konzentriert sich also

nur darauf, ob die Einleitung gut gestaltet ist.

Nach dem Vorlesen geben die Kinder Riickmeldungen
zu ihrem zugewiesenen Bereich. So wird die Geschichte
aus verschiedenen Blickwinkeln betrachtet, ohne die
Kinder zu Gberfordern. Statt auf alle Aspekte achten
zu mussen, kdnnen sie sich auf einen konzentrieren,
was ihnen Sicherheit gibt und beim Lernen hilft.

":- |"|||-|'-|:'.|.-.'.'.HH|;

Schreibatelier

Im Schreibatelier haben die Kinder die Méglichkeit,
ihre Geschichten zu liberarbeiten — das kann nach
der Schreibkonferenz sein, muss es aber nicht.
Mithilfe verschiedener Kdrtchen, die wichtige Aspekte
einer Geschichte symbolisieren, konnen die Kinder
ihre Texte neu zusammenfligen. Sie schneiden Teile

aus, fiigen neue hinzu, dndern die Reihenfolge

oder ergdinzen Elemente. Dabei habe ich bewusst
Bildkarten aus dem Bereich der Textilverarbeitung
verwendet, da Kinder oft besser mit Symbolen und
Bildern arbeiten kénnen. Diese Karten werden zu
einem Facher gebastelt, sodass die Kinder gezielt
einzelne Aspekte ihrer Geschichte bearbeiten kdnnen.

Bei der Korrektur kdnnen diese Symbole auch in
den Text gemalt werden, damit die Kinder sofort
erkennen, welchen Bereich sie liberarbeiten
sollen. Statt einer langen Checkliste bietet diese
Methode eine libersichtliche und handhabbare
Méglichkeit, sich auf bestimmte Bereiche zu
konzentrieren, ohne lberfordert zu sein.



Workshop B | Storytelling im DaF | Katja Fries

Storytelling im DaF Unterricht

Storytelling — in Text, Bild & Film
Die Schweizer Reiseschriftstellerin

Katharina von Arx
(1928-2013)

schreibt humorvoll GUber
lhre Weltreisen

- ab ovo

- in medias res

- in Texten

- mit Zeichnungen
- im Film

Wie werden Lebensgeschichten erzahlt?
Der allgemeine Grundgedanke des
Storytelling ist die Frage, wie (Auto-)
Biographien und Biopics erzahlt werden?

Storytelling in Briefen, auf Fotos

und Zeichnungen, im Film

Exemplarisch werden Arbeiten von Katharina von Arx
und ihrem Biographen Wilfried Meichtry vorgestellt:

* Bis ans Ende der Welt. Jusqu'au bout des réves.

* Die Welt ist verkehrt, nicht wir.

Storytelling im Unterricht

* Reisen wir heute bewusst und nachhaltig?

*  Was wdre, wenn wir uns wieder
Postkarten und Briefe schrieben?

*  Wie gestalte ich ein Reisetagebuch - mit
eigenen Reisefotos, Zeichnungen und Texten?

Storytelling — Episoden (iber eine DDR-Jugend
Claudia Rusch 1971*

erzahlt Episoden liber
ihre Kindheit und

L
.

JEL Jugend in der DDR
| 1
- anachronistisch
T-‘,‘.- _ ~ - humorvoll
Ty W g s - mit Witz & Ironie

j- S 1 ' " - von der Stasi
A8 - vom Mauerfall
- mit Happy End in Paris

Vor welchen historischen Kontexten werden
individuelle Geschichten erzahlt?

Wie wird der historische Kontext aus der
Perspektive des Kindes und spdter der
Jugendlichen erlebt und erzahlt?

* Chronologisch oder anachronistisch

« Die Kakerlake — eine Metapher fiir die Stasi

Storytelling im Marchen und im politischen Witz
* Wie werden Mdrchen in Meine FDJ eingesetzt?
*  Wie werden politische Witze erzdhlt und erklart?

Storytelling im Unterricht

*  Wie wurden mir als Kind Mdrchen erzahlt?

*  Was ist mein Lieblingsmdrchen und warum?

*  Wann beginnt man Witze in einer
Fremdsprache zu verstehen?

* Was ist ein politischer Witz?

—
GFTINAJL OX [IORGLS
"l"'. \\\\:.HHM

Erinnerungskultur in literarischen Fragmenten
Katja Petrowskaja 1970*

erforscht ihre Familien-biographie

- historisch
KATIA - literarisch
: '-{:‘.‘fﬁ ‘“”i'? - kulturgeschichtlich
IEEILTE yokumentarisch
Esther :
fubiang - fragmentarisch

Welche Geddchtniskonzepte prégen

unsere Erinnerungskultur?

* Krieg und Frieden

*  Raum und Zeit

* Objekte, Orte, Ortswechsel

*  Stammbaum, Familiengeschichten, & -traditionen

Welche Funktion hat die Literatur im

Umgang mit historischen Fakten?

* Fragmente, Fakten und Fiktion

* Chronologisch, anachronistisch, fragmentarisch
* Intertextuell, intermedial, interdisziplindr

* Kontextuell, metatextuell, intertextuell

Storytelling im Unterricht

* Mit welchem Familienbild beginne ich
meine Geschichte zu erzdhlen?

*  Welche Geschichten erzdhlen die Portrats
meiner GroBmutter, meines Grofivaters...?

* Wie wiirde ich meine Biographie beginnen?

*  Wie wiirde ich anfangen, wenn ich einen Biopic
tber meine Familiengeschichte drehen wiirde?

Seite 17
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APH Workshop C | Lernférderliches Feedback durch Kl | Christoph Peschak

Lernforderliches Feedback durch K

Warum sind differenzierte Riickmeldungen Welche Rolle kénnen Large Language Models bei Welche Kriterien miissen diese
auf Textprodukte so wichtig? der Riickmeldung auf Schiiler:innentexte spielen? Rickmeldungen erfiillen?
Ein gelungener Text beinhaltet weit mehr als Large Language Models, wie bspw. ChatGPT, Nach Philipp (2017) sollten Lehrpersonen ihre
nur korrekte Grammatik und Orthografie. sind durchaus in der Lage, Riickmeldungen, die Riickmeldungen an Schiiler:innentexte inhaltlich
Entscheidend sind vor allem der inhaltliche den Kriterien eines lernférderlichen Feedbacks stets an folgenden Leitfragen orientieren:
Aufbau, die kreative und originelle Umsetzung entsprechen, auf Texte zu geben. Daflir miissen
der Aufgabenstellung sowie die individuelle und jedoch die Eingabeprompts die Bediirfnisse der *  Welche Fdhigkeiten zeigt der Text bereits?
abwechslungsreiche sprachliche Ausdrucksweise jeweiligen Zielgruppe, fiir die die Riickmeldung *  Welche vorhandenen Aspekte des
und die Erfillung der Textsortenfunktion. gedacht ist, entsprechend explizit benennen. Textes lassen sich ausbauen?
+  Welche néchsten Ubungsschritte

Eine hohe Wirksamkeit zeigen Riickmeldungen Prompts sollten hierfiir stets nach dem CREATE- sind notwendig und sinnvoll?
auf Texte vor allem dann, wenn sie in den Prinzip (Barrett, 2024) erstellt werden:
Textproduktionsprozess integriert sind, der Becker-Mrotzek und Béttcher (2015)
Text auf Grundlage der Riickmeldung zeitnah * Clarity - Aufgabe definieren, Infos unterscheiden in Bezug auf Riickmeldungen zu
Uberarbeitet wird und abschliefend eine Diskussion Uber erwartete Ausgabe Texten flinf grundlegende Dimensionen:
Uber die Qualitat des Textentwurfs erfolgt. * Relevance - Angabe relevanter * Sprachangemessenheit

Details und Schliisselworter * Inhalt
Literatur: * Examples - Beispiele, um Eingabe * Aufbau
Becker-Mrotzek, M., & Béttcher, I. (2014). Schreibkompetenz in Zusammenhang zu stellen * Sprachrichtigkeit
entwickeln und beurteilen (6. Aufl.). Cornelsen. + Avoid Ambiguity - Zweideutigkeiten +  Schreibprozess
Peschak, C. (2025): Wenn Kl Feedback gibt: Eine neue Méglichkeit und unndtige Details vermeiden
der Schreibférderung?. (2025). R&E-SOURCE, 12(3), 356—370. + Tinker - Prompts ausprobieren und verfeinern I

Philipp, M. (2017). Férderung hierarchiehoher Schreibprozesse. - Evaluate - Bewertung der Ausgaben Wt_'ll d““_"‘”EIE

In M. Philipp (Hrsg.), Handbuch Schriftspracherwerb und Spinnen sind,

weiterflihrendes Lesen und Schreiben. Beltz, S. 285—299. Dieser Satz kfnnte

priziser den, etwa WWell dort
i g I

erstellt mit ChatGPT
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Workshop D | Sprachférderung im Regelunterricht — aber wie? | Anna-Maria Jiinger

Sprachférderung im
Regelunterricht — aber wie?

Was ist Sprachférderung?

Sprachforderung umfasst alle geplanten Mafnahmen,
mit denen Lehrpersonen die sprachlichen Fahigkeiten
ihrer Schiilerinnen und Schiiler gezielt unterstiitzen.

Dazu zahlt unter anderem der Umgang mit
grammatischen Strukturen (wie Syntax oder Kasus).

Warum ist Sprachférderung wichtig?

Fiir Kinder, die Deutsch als Zweitsprache
erlernen, ist der Spracherwerb des Deutschen
eine zentrale Aufgabe in der Grundschule.

Gute Sprachfdahigkeiten sind entscheidend fiir das
schulische Lernen. Denn Uber Sprache werden Inhalte
vermittelt und Wissen wird abgerufen. Sie kénnen
den Bildungserfolg somit maBgeblich beeinflussen.

Deshalb ist es wichtig, Kinder beim Erwerb der
deutschen Sprache gezielt zu unterstiitzen.

Wie kann Sprachférderung im
Regelunterricht umgesetzt werden?
Sprachférderung im Regelunterricht sollte...
l. den Sprachstand der Lernenden erheben,
2. gezielt das ndchste sprachliche
Phdnomen in den Blick nehmen,
3. Foérderméglichkeiten regelmdBig (mehrmals
pro Woche) und iber langere Zeit schaffen.

Wie kénnen Fordermdglichkeiten gestaltet werden?
Fordermaoglichkeiten sollen Kinder dazu anregen,
sich mit der Zielstruktur auseinanderzusetzen.

Fordermoglichkeiten sind zum Beispiel:

* Den Input strukturieren: Das sprachliche
Phdnomen wird gehduft, variationsreich
und kontrastreich présentiert.
» Gezielt Fragen stellen: Kinder werden zum Sprechen
angeregt. Dabei verwenden sie die Zielstruktur.
* Rickmeldungen zu Fehlern geben:
Der Satz wird beispielsweise von der
Lehrperson zielsprachlich wiederholt.

URN RS
HEIDELBERT

LIT o

Wie kann ich mir Sprachférderung konkret vorstellen?
Ein Beispiel: Die Sprachstandseinschdtzung

zeigt, dass bei Max nun Wechselprdpositionen

im Fokus stehen. Nutzen Sie zum Beispiel ein
Wimmelbild und stellen gezielt Fragen, wie:

Wo sitzt das Kind mit dem griinen Buch?

K-
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n
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o
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erstellt mit ChatGPT

Sofern Max nicht zielsprachlich antwortet,
formulieren Sie den Satz korrekt um.

Literatur:

Jinger, A.-M. (2024). Kleine [E]nd(er)ung — groPe
Wirkung: Sprachférderung im Regelunterricht. SLLD-B.
doi: https:/doi.org/10.46586/SLLD.306
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ml @ I Workshop E | Aufgaben fiir einen sprachsensiblen Unterricht gestalten — aber wie? | Simone Baumann

Aufgaben fiir einen sprachsensiblen
Unterricht gestalten - aber wie?

Was sind Aufgaben im sprachsensiblen Unterricht? Wie werden Aufgaben fiir einen sprachsensiblen Unterricht gestaltet?
Aufgaben sind Lernangebote: Sie fordern miindlich Aufgaben miissen fachliche & sprachliche Lernziele sichtbar & bearbeitbar machen — mit echtem
oder schriftlich zur Ausfiihrung einer Tatigkeit auf Kommunikationsanlass (Denkprozesse & sprachliches handeln gezielt anregen durch Operatoren).

und leiten eine vertiefte Auseinandersetzung mit

einem Inhalt an. Im sprachsensiblen Unterricht Fachliche & damit verbundene sprachliche Ziele benennen: Operatoren ~» mentale & sprachliche Tatigkeit.

1.
werden die sprachlichen Anforderungen dieser 2. Inhaltliche & sprachliche Bearbeitungsprozesse & Ergebnisse bedenken: Prozess- & Produktorientierung.
Tatigkeit gemeinsam mit dem fachlichen 3. Input klar & mehrkanalig geben: Ziel & Schritte versténdlich erklaren; Visualisierungen nutzen.
Erwartungshorizont ausgewiesen und beriicksichtigt. 4. Unterschiedliche Bearbeitungswege & Produkte erméglichen: schriftlich, miindlich,

fachlich — inkl. Uberpriifung fachlicher & sprachlicher Zielerreichungen

Warum gehoren inhaltlicher und sprachlicher 5. Fir Lernende relevante Themen auswdahlen, kognitive & sprachliche Passung sichern: an
Erwartungshorizont zusammen? Vorwissen/Interessen & Kompetenzzielen orientieren, fachlich korrekt — mit Neuigkeitsmoment.
achliche und sprachliche Anforderungen und 6. Echte Informationsliicke in der Aufgabe verankern 4 Lernende: Informationen sammeln/
Ziele gehoren zusammen, weil fiir die vertiefte auswerten, kombinieren, begriindet entscheiden, Position verteidigen; kooperativ [6sen.
Auseinandersetzung mit einem Inhalt — fiir das 7. Inhaltliche & sprachliche Scaffolds bereitstellen: Operatoren erldutern; Fachbegriffe kldren; Satzmuster/
Verstehen, Bearbeiten und Kommunizieren — Satzteile anbieten; Fach- vs. Alltagssprache vergleichen; sprachliche Ergebnisse reflektieren.
Sprache benétigt wird. Durch Sprachhandeln 8. Sozialformen planen: variieren zwischen Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit & Plenum.

entsteht und zeigt sich fachliches Denken. Je nach
Denkprozess sind unterschiedliche sprachliche
Handlungen nétig (z.B. beschreiben, begriinden,

analysieren, vergleichen). Sprache und kognitive Operatoren o Denktdtigkeit =* sprachliches Handeln
Aktivitaten sind stets miteinander verbunden.

Frivhsfipn - temlen ord wm bk, vormgerrsmen & e F s - " ]
Literatur: Boraarrtom: Lo, e ieceen, Dewerien, s b ;.—"'{j:l - F-cnq';;fg'ég
A trv it ST P, LE Pl L L
Baumann, S. (2025). Kognitive Aktivierung im ﬁ::::: A e R : LL;, i T':' Ty
sprachsensiblen Unterricht durch komplexe Aufgaben. e e N b k
k:ONzepte — Lehrer*innenbildung in der Forschung. s RS S :_ o o |
N e : SPRACHE
{i '.‘} B i

Bild erstellt von Simone Baumann, PH Tirol
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Workshop F | Rechtschreibgespréache | Birgit Oberschmid

Rechtschreibgesprdche

Was sind Rechtschreibgespréche?

Das Rechtschreibgesprdch ist ein tagliches Ritual, bei
dem gemeinsam ein oder mehrere Wérter sprachlich
erforscht, beziehungsweise gezielt untersucht werden.
Dabei findet eine Sensibilisierung fiir die Struktur

und Bedeutung von Woértern statt. Ziel ist es Worter
in phonologische und morphematische Einheiten zu
gliedern und orthographische Strukturen aufzuzeigen.

Welchen Sinn haben Gesprdche

Uber Recht-schreibung?

Deutsch ist keine Lautschrift, daher kann eine
korrekte Schreibweise von Wértern nicht einfach
vorausgesetzt werden. Ein aktives Untersuchen

von Sprache im Unterricht weckt das Interesse

an sprachlichen Formen und deren Funktion.
Abweichungen der Lautschrift werden entdeckt und
deren Strukturen auf Regelhaftigkeit untersucht. Die
Schiiler:innen gewinnen neue Einsichten, entdecken die
Sinnhaftigkeit des spezifischen Wissens und kénnen
die Verantwortung fiir ihren Schreibprozess selbst
Ubernehmen. Durch regelméBige Wiederholungen
werden die zentralen Grundprinzipien der deutschen
Rechtschreibung schrittweise vermittelt.

Wie gelingen Rechtschreibgesprdche?

Vorwissen aktivieren

*  Wer erinnert sich an unser letztes
Rechtschreibgesprach?

* Schreibe das Wort in Gedanken nur fir dich auf.

*  Was ist dabei fiir dich noch schwer?

Wortauswahl — deutlich sichtbar
fur alle korrekt aufschreiben

Woérter aus dem aktiven Wortschatz

der Schiiler:iinnen

Woérter aus dem Interessensfeld der Kinder
Woérter die im taglichen Miteinander
haufig vorkommen

Woérter mit exemplarischem Wert

(z.B. fur Wortstamme, Ableitungen,
Auslautverhdrtungen usw.)

Prozessorientiert arbeiten

Aktives Nachdenken liber Sprache
und Schrift anregen.

Worauf musst du beim Schreiben
dieses Wortes achten?

Welche méglichen Stolpersteine

gibt es bei diesem Wort?

Ideen und Gedanken zu
Schreibvarianten wertschatzen.

Das ist eine gute Uberlegung von dir.

Auf diese Idee wadre ich selbst nicht gekommen.

Alle Uberlegungen zu verschiedenen
Schreibweisen aufgreifen und positiv
hinterfragen — nichts unbesprochen lassen.
Ich bin begeistert, wie du das Wort

mit dem anderen vergleichst!

Es ist wunderbar, dass du das Wort

als Nomen erkannt hast!

Wissen verkniipfen

Gibt es dhnliche, verwandte Worter?
Was fallt dabei auf?

Kannst du aus dem Wort ein Verb/
Adjektiv/Nomen bilden?

Wo miisstest du im Wérterbuch

PN

nachsehen, um es zu finden?
* Gibt es ein anderes Wort mit derselben Bedeutung?
* Aus wie vielen Silben besteht das Wort?

Ausprobieren
* Gelingt es dir das Wort in einem Satz einzubauen?
* Kannst du das Wort aus dem
Geddchtnis richtig aufschreiben?
*  Markiere alle Stellen im Wort, die
fiir dich schwierig sind.

Was muss bei der Arbeit beachtet werden?

* Lehrkrafte miissen ein tiefes Verstandnis fiir die
Begriindung von Rechtschreibung haben.

* Gesprache kénnen auf Satze erweitert werden.

*  Wortarten und Satzarten konnen
zusatzlich vermittelt werden.

* Die Dauer der Gespréche kann je nach
Wortauswahl stark variieren.

Kalze
|'I';J-"||:Il ==

Bild erstellt mit Bilderzeugungs-KI (DALL-E).

Literatur:

Oberschmid, B. (2021). Rechtschreibgespréche. In J. Festman
(Hrsg.). Deutsch lehren und lernen — diversitatssensible

Vermittlung und Férderung (S. 213-215). Waxmann. .
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P

»=und dann...“~ Férderung der
miindlichen und schriftlichen
Erzdhlkompetenz mit textlosen Videos
Hintergrund

Im laufenden Erasmus Projekt PIVOT (Promoting
Inclusive Instruction for Active Participation

in Diverse Classrooms) wurden auf der Basis
von 4 textlosen Videos (kurze Animationsfilme)
8 Unterrichtseinheiten konzipiert.

Diese haben das Ziel, die miindliche und
schriftliche Erzahlkompetenz der Kinder der 3.
oder 4. Klasse (Primarstufe) mit Hilfe von textlosen
Videos zu férdern. Die textlosen Videos werden
statt Bildgeschichten eingesetzt und erzeugen
eine hohe Motivation und Lernbereitschaft.

Die vorgestellten Unterrichtspldne sind fiir alle
Kinder gedacht und fiir den Einsatz mit der
Gesamtklasse gestaltet. Besonders Kinder, die
sich sprachlich nicht sicher sind und im Erzéhlen
herausgefordert werden, haben viel Freude

am Projekt und bringen sich aktiv ein.
Gearbeitet wird mit einer Vielzahl an visuellen
(Wortlisten mit Satzanféngen und Bindewdrtern,

Checklisten) und grafischen Hilfsmitteln (Story Maps

als Arbeitsblatt), um die Kinder sprachlich beim
Nacherzdhlen zu unterstitzen. Auferdem wird das
soziale Lernen durch Partnerarbeit geférdert.

Bild aus dem Unterricht: ein Kind fiillt die StoryMap aus

Seite 22

Ausgefiillte StoryMaps

Ziel der Unterrichtspldne
Die Kinder konnen:

die Hauptteile der Geschichte (Einleitung,
Hauptteil, Schluss; anhand von W-Fragen:

Wer? Was? Wo? Wann?) identifizieren.

die Geschichte flissig nacherzdhlen (dabei die drei
Hauptteile beriicksichtigen und unterschiedliche
Satzanfange/Bindewdrter verwenden) und

sich gegenseitig beim Nacherzdhlen

beobachten und helfen.

Die Unterrichtspldne flihren zu einem
hohen Sprechanteil der Kinder.

Workshop G | ,,...und dann...“- Férderung der miindlichen und schriftlichen Erzdhlkompetenz mit textlosen Videos | Melanie Steiner

@ pIVOT ik

v [=]

Co-funded by
the European Union
Ziel des Workshops

Die Teilnehmer:innen am Workshop erhalten
exemplarisch zwei Unterrichtspldne, die bereits

an verschiedenen Schulen in Tirol getestet

und liberarbeitet wurden. Diese Pldne sind

bereit fiir den direkten Einsatz in der 3. oder

4. Klasse zum Thema Nacherzdhlung.

Diese zwei Unterrichtspléne gehen wir Schritt fiir
Schritt gemeinsam durch und besprechen sie, sodass
Sie sie sofort im Unterricht einsetzen konnen.

Die PIVOT-Materialien in der Kindermappe



Workshop H | Englisch als gemeinsame Lern- und Briickensprache im friihen Englischunterricht | Sandra Bellet

Englisch als gemeinsame Lern- und
Briickensprache im friithen Englischunterricht

Englisch als gemeinsame Lernsprache

Schiiler*innen mit anderen Erstsprachen als Deutsch
sind im Englischunterricht nicht wie im restlichen
Unterricht von vornherein benachteiligt, da sie genauso
viel bzw. wenig verstehen wie ihre deutschsprachigen
Mitschiiler*innen und sie zeigen gleiche oder bessere
Leistungen (Kieseier, 2021; Rymarczyk, 2024).

Englisch als Briickensprache

Englisch tibernimmt die Funktion einer
Briickensprache fiir das gemeinsame Arbeiten in
sprachlich gemischten Kleingruppen. Gemeinsam
mit der Sprachkompetenz in der Fremdsprache
Englisch kann auch die Sprachkompetenz in der
Unterrichtssprache Deutsch entwickelt werden. Daflir
braucht es differenzierende, handlungsorientierte
Lerngelegenheiten (Bellet, in Druck).

Sprachhandlungsorientierte Unterrichtsmethoden

Die Lehrperson plant fdcheriibergreifende,
handlungsorientierte Unterrichtseinheiten mit Input-
Scaffolding (sprachlichen Unterstiitzungsmapnahmen
wie Mimik, Gestik, Paraphrasierungen,
Wiederholungen, Anschauungsmaterialien) auf
Englisch, mit dessen Hilfe die Schiiler*innen

— selbst mit geringer Kompetenz in der
Unterrichtssprache Deutsch — Inhalte verstehen

und Aufgaben erfolgreich 16sen kénnen.

Alle Schiiler*innen einer Kleingruppe kommunizieren
zuerst lGber den Lerninhalt mit Hilfe von Output-
Scaffolding (Wortlisten, Phrasen, Satzbaukdsten,
etc.) auf Englisch, verhandeln mégliche Lésungen
und erstellen gemeinsame Produkte.

Zum selben Thema wird zusatzlich Scaffolding auf
Deutsch zur Verfligung gestellt und erméglicht

den Schiiler*innen mit anderen Erstsprachen
gleichzeitig Vokabeln und Sprachstrukturen

im Deutschen zu lben. Sie kénnen zusatzlich
Produkte (Bilder mit Beschriftungen, Steckbriefe,
Einladungskarten, etc.) auf Deutsch anfertigen,
wobei die deutschsprachigen Schiiler*innen als
Sprachvorbilder und Lernbegleiter*innen fungieren.

Sprachliche Vielfalt im Klassenzimmer

Die deutschsprachigen Schiiler*innen erleben, wie ihre
Mitschiiler*innen Deutsch lernen, bilden Analogien
zum eigenen Sprachenlernen in Englisch und kénnen
Empathie entwickeln und eigene Lernprozesse
reflektieren (Bellet, 2017). Das gemeinsame
(Sprach)handeln kann die Klassengemeinschaft
stdrken und die Klasse wird im besten Fall zu

einer Gemeinschaft von Sprach(en)lernenden.

Neuer Lehrplan Englisch Primar (2023)

,Der Fremdsprachenunterricht soll Freude und
Interesse am Sprachenlernen wecken und

zum Gebrauch einer Fremdsprache — auch

als Briickensprache zu Deutsch und anderen
Erstsprachen der Schiilerinnen und Schiiler —
motivieren.”  ,Schiilerinnen und Schiiler erkennen
den Wert der Fremdsprache als Briickensprache und
gehen offen und respektvoll mit anderen [...] um.”

Literatur:

Bellet, S. (2024). Fachdidaktik Englisch im Lehramtsstudium:
(Sprach)handlungsorientierte Unterrichtskonzepte fiir

einen schulstufeniibergreifenden, diversitétssensiblen
Englischunterricht. In C. Bongartz und J. Rymarczyk

(Hrsg.) Inquiries in Language Learning / Forschungen zu
Psycholinguistik und Fremdsprachendidaktik. Peter Lang.
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Lesen mit Strategie(n)

Waos sind Lesestrategien®

Lesestrategien sind gezielte Techniken, die
Eewusst eingesetzt werden. um den
Leseprozess gezielt und systematisch 2u
steam. Sie erleichtern den Lesenden die
Texterschliefung bzw, das Textverstehen,
Weiters helfen sie, lesebezogene Aubgaben
2u bewdltigen. Yerstandnisschwierigkeilen
2u lésen und so dos Leseziel zu erreichen,

Warurmn miissen Lesestrategien erlernt
werden?

Schileriinnen mit wenig Leseerfahrung faltt
as schwer, Lesestrategien effektiy
auszufiihren, Meist haben sie noch in
geringem Ausmald von der Mrotegia-
arwendung prafilier bzw. haben wenig
Ubung die einzelnen Strategien 2u
werbalisieren, Es braucht die systematische
Arnwendung irm WUnterricht, in dem die
Schilerinnen geziel angeleitet und von der
Lehrperson begleitet werden, Mit dem
Lesestrategieset werden die Strategien
bewusst thematisiert und veranschaulicht,
leichzelig unterstitzt das Strategieset die
Schilerinnen bei der Verbalisierung,
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Workshop Lesestrategie | Lesen mit Strategie(n) | Christine Reiter

Wie werden Lesestrotegien schrilbweise eingefihet?

*  Yorentlastung und Textsichtung
Die Schidlerinnen setzen sich mit dem Titel des Texles
und demn dozugehirigen Bildmaoteriol auseinander,
aufiern Yermutungen und aktivieran =o den
enlsprechenden Wartschatz,

*  Arbesiten mit dem Wortschalz
Ausgehend von bereits bekonnten Begriffen wird der
Text oul Wortebene analysiert, Dabei wird die
Bedeutung aller Warier und Begriffe geklart und so
Yersiehensschwiergkeiten vorgebeugt,

*  Texterarbetung und Sprechen Gber wichlige

Aussagen bzw. Textstruktur

In der inhaltlichen Begegnung mit dem Text ericlgt die
Yerknipfung mit dem Yorwissen, Die Schilerinnen
finden die zentralen Aussagen und markieren
Schilisselwdrter. Anhand dieser werden nun die
2enfralen Aussogen besprochen.

* Eigenes Produkt

Durch die sprachliche Begegnung mit dem Text erhalten

die Schilerinnen einen egigenen Fugang, denken iber
Sprache und Formulierungen noch und erstellen ein
eigenes Lesepradukt,

*  Reflexion
Abschliefend denken die Schilerinnen nochmals Gber
werwerndete Mrategien im Susommenhang mit der
Textarbeit nach,

Was muss bei der Arkeit mit dem
Leseféicher beachbet werden?

o |esastrotegien werden schrittweise
durch die Lehrpersan mit Hilfe
kurzer und guter Texte eingefiihrt.

o [obel agiert die Lehrperson als Role
Moadel

o |esestrategien sind als
{zesamtpaket 2u sehen und bauen
aufeinander auf,

arstellt von lulia Festrman

Ltesiuwr =esman, L. & Reter, O (20243 Lesen
versfahel and' Tasiarsfinciug varbassan,
WK .



Workshop Lesen mit Strategie(n) | — und wie die Lehrperson modellierend unterstiitzen kann | Christine Reiter I

Lesen mit Strategie(n) — DEUTSCH

@ Tormatan sind nicht all= glalch I.  Varentlastung und Textsichtung: Uberschrift und Bild d. Sprachliche Feveriten und eigenes Produbt

LP: lck schaue re's gerne zuers: dwe Bildar an, Was

Tomaten gibt es in “i?IE” Fnrme.ﬂ: erke~ e ich? — lch arkenne .. A lcn sehe . | =
rund. oval, herz’armig ader kiein [ T———— s | ' |
we Kirschen. e runden Sortar o === 5= LP. Hun lese ih die Obetsck 11, Was (811 mir 2w
sind am bekonntasten. | Ul sch Tt e™7 [cn Charlege mir: Worum canme ecim LP: 1ek schee i miae hoel en Texd ah wnd
Eiartomaten sind langlich und gut Texl gehar? "h.erha- o it ' -
L .

fiir Sofen. Fleischtomaten sind - N Mot me besond fallen b
grofi und saftig. lede Form hat 2. Asbeiten mit dem Wortschatz: wElenes SVar Mir hesaraes gElaen e
; . o L und . _ saaer wekhes khomic merkan nd e
ihren eigeren SEPmMAack un LP. crbeginne. des Test kngsar 2o lesen. Ich lese dos Ich| d he rrein Lisk

“ra fir warschiedens Gerichte ' T . . - - Ly CIIESE und SUCRE TN LD rgsworn.
WA P MErsT L === R arste Wol Tomere. lch okerlege mik Kenne kch das Weel
verwandet. Vie falt macht 5 Tomete? Yerdehe kh dos Wort genau?

Tamaen besonders! 5o

schmecken Fleischtomoten eher LP: Ick ke Ane und verstena cieses Wor. lch u~1etstre’'che
Tomete mit gelbe s Farpe. Alle Wider, die kh gul kanne, LP: ‘Was kG~ ~e ma~ nack

wiirz'g. Eiertornaten hingagen _
gher mild. Lntarstekbe icn gell. et Lesar enes Teales
M en?

LP: lck ke~~~ das Wiod owad nche. Ich unters: axche ool
AR ung . ese weiter, Torrazeasalst, Phkikod, ...

@

LP: Ik lese mockrmial deas wabekannte 'Wart. Was kdnnte
vl bedeuten?

3. Texterarbeitung und Sprechen dber wichtige Aussagen bew, Textstruktur 5. Reflexion
3 = Y]
i et —wesenll Er LP: Wir leseh gemeinscre aen asten 3alz Welche Warer sing e wchtig? W'e u :
untersraichen dwe wachtigen Waner it des rolen Fa-be. Dann schaoen wir wne
enensan alle Schldsselwdre s Text an.
g
LP: Jekz b Wl &9 bwir L 0S AoeC T LF. Cime Teststruktur hilf, d'e [[onmat nen LP: Muir hat be’ diesan Text ':I,'l
e~auer danri bescwiikge . i Tasr zu crdnee, bescrders d'e Soraeme b 5
weads it Tt stelt, Wir haben gefa e weail ich anger ubet 'E
e —— bergitz SchlisselwErar Tty e~ Lephngseaia §
- gefundan. Hun falien wit : Pt o riachgedacht habe. l£h habe -1
L. herausfincen, wie sie . et il L ubetlegt, wie unterschiedlzh
zusamrrenhongen o 5ie et Torrate s custehen ke ~on.
rMite ~arder in Bezehung . b L stirmm. ede Tarale
slehen, g || Gt schineckt anders,
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Lesen mit Strategie(n) — POLNISCH

@ Pomldory nle sg takle same

Pamidory wystepujg w wislu
ksztoitach: ckrggle. owalne, w
ksztoicie serca lub mate jak
wisnie. Mojbardzaj zrare sa
cdmony akrgole. Pomridory
owalne sq wydiuzorei nadajg s
do sosaw. Pomriagory malinows sa
auze i saczysta. Kazda farma ma
swd| wilasay smak i jest usywana
ao roznyveh potraw. Raznorodnose
Sprawio. e comidory 59
wyjgtkowe! Ma previklad

porm dory malinowe smosujg
raczej ostro. padczas gdy
pomidory w ksztoicie jajka
srakujg raczej tagodnie.
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1 Frzeglod watepny i tekstowy: nagiéwek i obraz a,

2. Praca ze stawnictsem:
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Workshop Lesen mit Strategie(n) | — und wie die Lehrperson modellierend unterstiitzen kann | Anna Grabner

QL) Lubre nujpers palrzed rocdecs, Do yoge roepoziody —

Fozneje. & Wdze .

QL) Ternz przeczylaler roreyes o srrpchaede i ra vl |

Ulubiore jezvki i whasny produkt

L]

goby ra g o ragoskn” FMesle sobie: 5 oo roie byt ten ekt

QU Patize jeszere ror no zkst § 2astanc wio ™M

£k

QL)L Laczynar powol ciyiad wedst. Mzeczolem diervsze
orwa pamider, Mydle schie: Ciy roanm sowa pomider? Cay
dedbaanie rozu wigm b slowo?

ke showa saczeqdalne i sie oodobale
dibg kbdre cheiglbyym zaporieiad,
Caytam i s2ukcm mojego ululionega slove,

QL Znar i rozurmer b sows, Podkresion: pertickors
2w kolore n, Wazyslkie slovd, ktdee dab-ze znam.
pecdkreckin ma 2ot

O Mie znorm slesva owol Me podareslaonr owoke §c2elam
dalej.

QL) Przecaytale v mezncne Howc T moZe oznaczed
awalne?

3. Crpracowywanie lekostu i mowisnie o waznych atwierdzeniach lub strukturze

tekstu

W

o

QL)L Cawtarmy wapdlnie pierwsze zdonie; lakie slowo 55 o wazne? Wa e s40wa
pedkreckinyg koaser cCzerdoyrn, Naoslepne wspolnie orzyglodamy s
wEiyathirt sloveoh Bluczosyr o e (s0ie,

QL)L Terar choerny pr2yized
e bhize) enuy, oo est

red oisane W tekicie.

Lna elicrry juz slovd
Kluczoawe, Doawieazny sie
1ercz. w okisposdk & ane
pove nza e ok sie 2e scba
o wosrg,

QL)L Skruktura leksie pormags wpoezgd ke
ivformacie w lekacie.

QL) T rnidrg llogs zrchic po
priecryld~y tednlu¥

ool ke pormic arord.
o oakat. ..

5. Refleksju

QU frcregddnie preypad-a
rMi oo guelu srategio d w
1ymi1ekac e, pomewal dugo
zastonowker sie noa
ricar ulubionyn zdaner.
Lastanawiabe e ok id2ne
rogg wegkidad poridory.
To provwdn, kozdy pone dor
smakupe inocze).



@ Lostomaotes no san todos
iguales,

Loz lomMctes tienen miuchas fanmas:
auedar zer recondeos, ewdlados, tener
Torma ae cospzds O 8¢ PReduenas
Comma 65 Cerezos. Las vaecodes
razdonads son Gz mMcs conccdas. Los
1ormates aborg odas san Srgos y
DUENas g abeparct sobos, Los
1ormales carnosos soa grondes v
ugosoe, Codoios e e supropo
schor g 52 wlnza oora dHeeles
alalos. (Suvarecod es ko que hace
especio es a ks iemates. Los iorklies
COfrasss Henen un scbao ras
oicante, mientras que los barrones
alargcdos o MO sudves.

Lesen mit Strategie(n) — SPANISCH

Leer con estrategias | — y cémo el profesor/la profesora puede ayudar con su ejemplo | Sabine Kroneder

. Revison prewvig y revigidn del tesds: litao & Imogen

2

F. Prviera ire gusic nirds los imdgenes, jEue vea? Yea..
S Ok yvo.,

F. Ahora ecoel ik J0us e sug e el 170 o7
Reflexcne: joe sué pod "o 1omcr e e

Trubajar cot el vacabulade

T

o

P.[mp'ezoa leer e leste lentamente, _ea las primerds
onlabras: _os tarretes, Me arequnla. fConozoo lo polaora
fomales? jCnkiends bien a palabrz?

F. Coroacs vy erle~da esto ga ab-a. Subrovo iemaies con
color anrarillo, Subrcyecon ot ooodos kbs oo b s gque
cannen e,

P. Mo canozoco a po choo sovckicos, Mo saora v «<ovakodg oe
¥ sk hevendao.

4, Palabrus/ lrates faverltas v predweia
o

P.Wuelvs o eer el texto ¢ pierss

» que pelabra e ho gustode esoec’clmente
*ocudl re gusteHo reccrgior.

Leo ¥ Eusco mi pa cbsa fowvarita,

P: e se acdir hacer
I despuds de ke esa teaa?

[-sakiaa de torcte,

coslel. ..
F. Leo lo palabre desconos oo S8 ascho
signifo oo kicoa?
. . , - 5 Reflexlan
2. Haborarlen del teste y exposielon onul de los eas pancipales v de g estneturg del texte
—— 0 [ )

F. Leerics junlos la arirrera 1sase; jQue pokibros son impodlanies aqu™? o

Suprayamos las palooros importo ~les can cokos nso. A corminuadcion.

epnsnlTos jolos s los pekibios clave ael teado.

F. Ahora warnos o aralizar

<on s delalle o sue gice

& 1g&ka. Yo Penks

erconthods ks paoc

clawe. Ahoro wGrres

Me fgUO T SO B8

aentre &i. .

P. Una estrocturc 1eitun oyoda
< ardenad & Mernociin del

e este 1eazto e Fa guslaao
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oensod ras e npe en i
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Leggere con strategia(e) | — e come l'insegnante pud fornire supporto modellando il comportamento | Stefania Torri

P

Lesen mit Strategie(n) — ITALIENISCH

Anticipozione e prima esplorozione del testo: titclo e immagine 4. Elementi linguistici preferiti &

produzicne aulanarma

@ | pemadad ren sona tuttl uguall L
[.M piace gqua-dare prira b pneaging, Cod icorasca?
| pormicdat scoo dispambil inralte - Rconosco .. # Yega . .
lonme: reondi. ewal. o Torrra di cuare { T e [ | e i
o pcco’ oo ¢ iegie. Le vatietd o == [:0ra legac il 10olo. Sasa o w'e e i mente nquorda sl | . X
rotende s & pil canoscilte. | {itcla? B ello: di coso potreble 1rallore | Eestc?
porado a forno di vove =ano di
lotma allangaoia e aaalti oerle wa 38,
| porradaoni de insakla sano o saedi 2
fuocos’, g forra ho il suc sopoare

I Rilegge * 1esho & rf elta su
*quae porola i d paciuto particearmente,
SO AU udl & varnel ricarda .

2. lovorore con il lessico:

: ‘Lorricio o legyes lede leakpmerie _eogo (oo o o

E-Eletifil:!:l L 'l'i’E'rIE' |.I1i|.lzﬂ'.ﬂ FIE'I' :lil:l ttl B Il-l-\!-‘ |'.i"_'1'|'|'.i'l'.l.\'.|ﬂ'.| M ch'eds: worascn o paoag ;_;-'_‘ﬂr_;:u'uru"' L opisen LE'; g'l:l 2 Carco Il:l Il I}ﬂfﬂlﬂ I}rEfE “a.
diversi. La variets «ende i porodor - wealiorienle  sighil cale di quesla parale?
soeck ! | pormodce” deinsakiia . . T .
. ] Lonescn e oosiste quesla parclo doltdiren poesed'ars’ cor il =
Fra = un saocee piutiosto dedis. colore giclle bodlddireo oo il gialo lulle e porde che woraweeo . = : . Cosn 5 porrebbe fare
rentre | porredad a farma i wovs — dmac avet lsite un feslo?
2o i delcati, . . -
m Fir Mo corsseo o parole cyoie hor soltoliren ovole e conlinao i i
2 Inscloto di ponoedoe. un
& 1 ey,

coHellore, ..

“Legue g purolo worcscinta Cosa potrebbe sighilicoee™ cemie™

5 Riflessione
3. lavoro sul testo e confronto sul contenuti principali e sulla sua struttura

A

e el . Leggiarm rsiene kb oarmo ase. qual s le ocrcle imacdarti?
Sattcdineicima le porole mpotant o @ cddore rasta. Por geasdams nEeme

jutte le paree cnkve el esia,

o

.. A i e owlaste leslo e paciate
[ LI 1es1a [ [Ln = thurat e gl o QrQ O 225 be

: i . .. vmleosrrele o shiregic b
I Cvo v ‘Gl esaminagre le informa o 4 esE0 Conlenube.

. S ueeld a1 lleilalz aloigs win
p'u da weine il conternuta del

Iriisem el i & placiate J pu,
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Workshop Lesen mit Strategie(n) | — und wie die Lehrperson modellierend unterstiitzen kann | Verena Guéanin-Nairz I

Lesen mit Strategie(n) — BOSNISCH

® Paradajzi nisu svi isti. 1. Rasterecarie | pregled toksho: naslov | slika A, |azicki fovorit  viastiti profzvod
Il
_ _ _ o —e Mostawnik: Proo poglocom slike, %o prepozracm? — - |

Parodajz daolozi u m-ogir chlicima: ::" "I Proacznajem.. £ WMd oL g [ ———
ak-ugli. avalr | srcoliki il el poput N + - . 1

. " o M: Soda Citom -asow. Ste =i pada ne pames kada
Irefanja. Chnug ¢ sorle su _. - . - o

: " . . profdomr naslow? Razmizlagm: O €ocru o mogoa bii
najpopularniic. $1 vosli parcoajz jo Ipese? N: Ponowve prog edavamr Sckst i ~azmislior
zeuZen 1 dooar za umake.
Tar~ocweni mesnat paradajz e = hoia ™ o oosckne omilicna rijes.

v ik i sefon Svok ohlik no seo 2. Rad na redniku;

=ili sen Eclm zoparlit,

okus i koristi 3¢ u ~azhitilim joime : [ W: Pediniem poloke £ 1aii ickst. Citam prv. ried parada)z.
. -y ' 1 e il . - - T . H -
Raznoikost Zini saradejz poscor ! ” .1 : | Bazmizlam: Do b ogznaje 7 rijed poradarz? Oo i tacno
Tarocwoaimesnat paradajz ra | rozumijcm b rijeE? R —r—

P S . ; -
prirer ma F‘Ik'l?l nifi @sus, dos o W o e P o dai M: Ste b se moglo wrdil]
tlivesti aaradajz olaii. :Poznojem i rarur om ovy rigd. Pedviadim njed parada)z L .

nakan Silanjo 1cksia?

Zulom oepm. Svaku rijed koju dobro pograem podelce m
Zuiom bopm,

Ltollo od poradojza.

. . o N: Mo poznoem rie ava Mo podvlodire ceal i Citem dalje. plasot ..

W: Citem -cpoznatu rjeé. §1o ai mogla znof i owal?

& Refleksija

[ m——— |

3. Obrada te ). Citame zojodne prne redo - ku: Ko rijedi su ovdjc vaine? Pedyvlacimea wazne

rjef crecror bojom. 20l cero zqedrao oagleda’ see kljud o -ijedi b tasstu

. === -II' M: Mer ¢ sod oveg 1cksia

pascbne svidiod svidjoka

N: Soda Zeolime jo3 M: Strukiuro dckslo pomoizc o arganizaciy
delaliniie rezmalrit Sto infarmacia u tegstu.

p i u toesty, Yoo smo

| o= __E pronasli kljucne -ijct

Soda zelira clkrdi kaso

su ooyczon S u ko) s

sretega b, jor sam guic
rozmidlon’ rezmiilalo o
amilieng] reden ci,

Razmislimod rezmizloln sar o

=
&
o
[J]
T
O
o
t
n
Q
wn
(]
-l

leme kaoke mogu zglooati

i Citi jz. Tecno o,
rodusobng, waz, | sz el parEnnE ccnu}f..
ir swaki parodajz ira drugadij

vkus

Seite 29



ml @ I Workshop Lesen mit Strategie(n) | — und wie die Lehrperson modellierend unterstiitzen kann | Verena Guéanin-Nairz

Lesen mit Strategie(n) — KROATISCH

@ Rajéice nisu sve iste I, Rusterzdienje | pragled 1ekstu: auslew b sliko A, lerik fevedt | viestlt predzyod
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Workshop Lesen mit Strategie(n) | — und wie die Lehrperson modellierend unterstiitzen kann | Verena Guéanin-Nairz

Lesen mit Strategie(n) — SERBISCH

@ Paradajzi nisu svi isti.

Paradajz dolazi u mnogo oblika: okrugli,
ovalni, srcoliki ili mali poput treSanja.
Okrugle sorte su najpopularnije. Sljivasti
paradajz je izduzen i dobar za sosove.
Tamnocrveni mesnati paradaijz je veliki i
socan. Svaki oblik ima svoj ukus i koristi
se u razli¢itim jelima. Raznovrsnost

¢ini paradajz posebnim! Tamnocrveni
mesnati paradajz na primer ima ljudi

ukus, dok je Sljivasti paradajz blazi.
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Lesen mit Strategie(n) —
Textstruktur zum Ausfillen

Seite 32



Platz fiir Notizen News

Informationen zum Bundesschwerpunkt
Fachdidaktik Deutsch in der Primarstufe

.................................................................................................................................................................................................................................................................... Nachste Veranstcltungen des BSP D
.................................................................................................................................................................................................................................................................... Workshop SOMMERSCHULE: VOI’GUSS. 'IO. April 2026 :
.................................................................................................................................................................................................................................................................... .g
.................................................................................................................................................................................................................................................................... 3. Bundestagung BSP D27: Kl & Deutsch/ g
.................................................................................................................................................................................................................................................................... Sprachunterricht: Herbst 2027 .g
g
Q
|

Seite 33



Zentrum Sprachliche Bildung im Kontext von Migration und Mehrsprachigkeit - BIMM

Dos Zentrum Sprochliche Bildung im Kontext
von Migrotion und Mehrsprachigkeit —
Bl — ist dos Metzwark der Padagogi-
schan Hodhschulen Osterreidhs zur Forde-
rung der Cluolitttsentwicklung und Professio-
nalisierung won Padagaginnen und Pedego-
gen fur folgende Fochbereiche:

- Deutsch ols Zweilsprache (Daf)

- Sprachliche Bildung in allen Fochern
- Erstsprachenurterricht {ESL))

- Mehrsprochigkeit

Wir bundeln und strukturieren fochhezo-
genes Wissen zu aktuellan Ertwicklungen im
Fochgehiel und hieten fochbezcgene Bem-
tung:

wrenvy. o mm.at
wrarwr.dazurterricht.at
Kompetenzsielle Dol
BIMbA-Themenpl ottform

Wir ertwickeln fochbezegene Instrumente

fur die Quelifizierung von Padegoginnen und

Padegogen:
DalKompP
ESUKompP

AlphokompP
SpraBikaompP Elemerter

Wir koodimeren {achbezogenen Kommu-

nikolion & Kagpemlion in Farm won Netzwer-

ken fur Austausch, Ertwicklung und bundes-
waeite Absprochen:

- BlMt-Meizererk {(ExpertTinnen von 13
PHI
- Bundesweites Metzwerk von Ansprech-

personen an BD und PH zu Sprachlicher
Bildung, D, ESU

- Bundesweites Metzwark Sprachliche Bil-
dung {(Fechexpert*innen, Lehrende an
PH/5chule. BG, Partnerinstitutionen]

1M

Sprachiche Bidung in”
Kontext ven Mgranor
ind Mehrsprachigken

Wir bieten Wissenstransfer in Richtung

tHoch)Schulen in Farm von bundesweiter
Fort- und Weiterbildung:

DaZ-Webincrreihen
Ornline-Kurztagungen
Melzwerkiagung Sprechliche Bildung
Ornline-Hochschullehrgang 5BLU
Selbstlernkurs Dal2-Sprachdiognostik

yanline}

Ornlinekurs Primarstufe: Sprackhe als
Schiliissal

Filotkurs Dal: Schrilerwerb und hiterale
Forderung

iMooX-Kurs Basiswissern Linguistik fur
Lehrerinnen und Elermentorpodogeg:in-
nen

Wir informieren regelmefiig dber aktuelle

Yeranstallungen, Angebote und Publikotio-

nen zum Fachgebist:

Bl Mewsleiter: 2 x j&hrlich




Kontakte

HS-Prof."™ Dr." Grit Alter
Grit.alter@ph-tirol.ac.at

Dr." Simone Baumann
simone.baumann@ph-tirol.ac.at

HS-Prof.™ Dr." Sandra Bellet
sandra.bellet@ph-vorarlberg.ac.at

Elena Dreier BEd
elena.dreier@stud.ph-tirol.ac.at

Prof." Mag.® Lisa Fast-Hertlein
lisa.fast-hertlein@phst.at

HS-Prof.”™ Mag.® Julia Festman, Ph.D. habil.

julia.festman@ph-tirol.ac.at

Dr. " Katja Fries
k_fries@sunrise.ch

HS-Prof.™ Mag.® Dr." Sabrina Gerth
sabrina.gerth@ph-tirol.ac.at

Anna Grabner, MA
annagrabner@gmail.com

Dr." Mag.® Verena Guéanin-Nairz
verena.gucanin-nairz@ph-tirol.ac.at

Florian Jager, BEd, MEd
fl.joeger@tsn.at

Dr." Anna-Maria Jiinger
juenger@idf.uni-heidelberg.de

HS-Prof.™ Mag.® Dr." Gudrun Kasberger
gudrun.kasberger@ph-linz.at

Seda Koc BEd, MEd
s.serin@tsn.at

Sabine Kroneder, Mag.® phil., MA
sabine.kroneder@ph-tirol.ac.at

Katharina Lanzmaier-Ugri, MA, BEd
katharina.lanzmaier@phst.at

Dr.™ Marlene Lindtner, BEd, MA
marlene.lindtner@ph-kaernten.ac.at

HS-Prof.™ Dr." Simone Naphegyi BEd, MA
simone.naphegyi@ph-vorarlberg.ac.at

Birgit Oberschmid, BEd, MEd
birgit.oberschmid@ph-tirol.ac.at

Mag. Christoph Peschak, BA
Christoph.peschak@kphvie.ac.at

HS-Prof.” Dr." Andrea Raggl
Andrea.raggl@ph-tirol.ac.at

Dipl. Pad. Mag.? Christine Reiter
christine.reiter@ph-tirol.ac.at

Michaela Rieder BEd, MEd
mi.rieder@tsn.at

Johanna Schmidt, BEd, MEd
joh.schmidt@tsn.at

Ass.-Prof.™ Dr." Lesya Skintey
lesya.Skintey@uibk.ac.at

Maija Stanisié¢, BA, BA, MA
maja.stanisic@oms-pfeilgasse.net

Mag.? Melanie Steiner
melanie.steiner@ph-tirol.ac.at

Stefania Torri, Ph.D.
stefania.Torri@unibz.it

Mag. Dominik Unterthiner, Ph.D.
d.unterthiner@ferrarischule.at

Bildrechte

Die Bildrechte fiir die in dieser Broschiire verwendeten
Bilder liegen, sofern nicht anders angegeben, bei

den jeweiligen Workshopleiter:innen/Autor:innen.
Jegliche Veroffentlichung, Vervielfaltigung oder
anderweitige Verwendung ist nur mit deren
ausdriicklicher Zustimmung gestattet.

Herausqeberin, Redaktion
HS-Prof." Mag.® Julia Festman, Ph.D. habil.

Layout
Martina Hasenauer, BEd, MEd
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